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Apresentacao

Ivanda Maria Martins Silva

Professora da UFRPE/UAEADTec - PPGTEG
Organizadora

Vamos iniciar esta apresentagdo com a cé-
lebre frase de Riobaldo, personagem da grandiosa
obra Grande Sertdo: veredas, de Guimaries Rosa: “Os
caminhos no sertio ndo acabam, pois o sertdo € do tama-
nho do mundo (...) sertio ¢ onde o pensamento da gente

se forma mais forte do que o poder do lugar”.

Podemos comparar, metaforicamente, a tra-
vessia do sertdo de Riobaldo com a trajetéria dos
estudantes que trilham os 4rduos caminhos no pro-
cesso de formagio na modalidade da Educagio a
Distancia (EAD), em um pais continental, como
o Brasil, onde o acesso a educagio superior ainda é
privilégio de poucos.

Retomando as palavras de Riobaldo, ana-
logicamente, o “sertdo” da EAD ¢ “do tamanho do
mundo” e precisa ser explorado em suas multiplas
dimensées, reconhecendo-se uma proposta de “edu-
cagdo sem distincias” (TORI, 2010), em que educa-
dores e educandos consigam se encontrar por meio

de mediagtes pedagdgicas e tecnoldgicas.

E reconhecendo a necessidade de se amplia-
rem as produgdes e as publica¢oes na drea de Educa-
¢do a Distincia, percebendo-se o cariter inesgotivel
dos multiplos caminhos rumo ao “sertio” da EAD,
que surge a presente obra - Educa¢do a Distincia:

Cendrios, Experiéncias e Priticas. Este livro retne



trabalhos que discutem o contexto da EAD na educagio superior, conside-
rando percursos e experiéncias em bacharelados e licenciaturas ofertados na
modalidade a distincia pela Universidade Federal Rural de Pernambuco/
UFRPE.

Trata-se de uma publicagio histérica, em homenagem aos dez anos
de implantagdo da Educacio a Distancia na UFRPE, considerando a ofer-
ta de cursos de graduagio desde 2006. As agoes da UFRPE direcionadas
4 Educagio a Distincia iniciam em 2006, em sintonia com a proposta da
UAB/Universidade Aberta do Brasil, instituida pelo Decreto n° 5.800, de
8 de junho de 2006. A UAB surgiu no pais para democratizar o acesso
a educagio superior, tendo como prioridade a qualificagio profissional de
professores da educagio bdsica, além da formacio de graduandos em dife-

rentes dreas do conhecimento.

Desse modo, o incentivo por cursos de licenciatura e bacharelado,
no ambito da graduagio, tem sido importante para aprimorar a qualifica-
¢do profissional de professores e bacharéis no Brasil. Por meio de parcerias
com universidades publicas federais, a UAB oferece op¢des de cursos de

extensdo, aperfeicoamento e graduagio na modalidade a distancia.

Trilhando os percursos histéricos da EAD na UFRPE, notamos o
trabalho pioneiro da institui¢do na oferta de cursos na modalidade a dis-
tancia, em sintonia com os processos de regulamentagio da EAD no ce-
nério nacional. Nesse sentido, a UFRPE investiu na oferta de cursos de
graduacio a distancia desde 2006, quando implantou seu primeiro curso de

graduagio a distancia - Licenciatura em Fisica.

No primeiro semestre de 2008, a UFRPE continuou seu processo
de expansio, dando inicio & oferta dos cursos de Bacharelado em Sistemas

de Informagio e Licenciatura em Computagio.

Em 2009, por meio do Decreto n°® 6.755, foi instituido o Plano Na-
cional de Formagdo de Professores da Educagio Basica (PARFOR), no

sentido de organizar os cursos de formagéo inicial e continuada, em regime


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5800.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5800.htm

de colaboragio entre Unido, estados e municipios, colocando em prética o

Plano de A¢oes Articuladas.
Em sintonia com a proposta do PARFOR, em 2010, a UFRPE lan-

cou cursos de licenciatura na modalidade a distincia: Licenciatura em Ar-
tes Visuais - com énfase em Digitais, Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias
Naturais, Licenciatura em Historia, nova oferta da Licenciatura em Computa-
¢do, Licenciatura em Letras e Licenciatura em Pedagogia. Além disso, langou a

proposta do Bacharelado em Administragio Piblica.

Além dos diversos cursos de graduagio na modalidade a distincia, a
UFRPE tem investido continuamente na oferta de cursos de pés-gradua-
¢do lato sensu, no sentido de criar oportunidades para o aperfeicoamento
profissional, tendo em vista a flexibilidade espago-temporal que a EAD
permite. No contexto da Pés-graduacio, a UFRPE ofertou os seguintes
cursos de especializagdo na modalidade a distancia: 1. Formagao Continua-
da em Midias na Educagdo. 2. Ensino de Ciéncias e Matemdtica. 3. Gestio
Piiblica- PNAR 4. Gestio Piblica Municipal

Somando-se as agbes nos contextos de graduagio e pés-graduagio,
a UFRPE promoveu cursos de aperfeicoamento, contribuindo para a
formagio continuada de professores da educacio bdsica. Nesse sentido,
a UFRPE apresentou propostas para cursos de aperfeicoamento na
modalidade a distancia, com destaque para o Aperfeicoamento em Educagio
Ambiental, com o objetivo de formar professores e profissionais da educagio,
capazes de compreender os temas da educagio ambiental e introduzi-los

transversalmente na prética pedagdgica.

Tendo em vista a ripida expansio das a¢des no dmbito da Educagio
a Distancia, no ano de 2010, por meio da Resolu¢io CONSU n° 010/2010,
a UFRPE aprovou a criagido da Unidade Académica de Educagio a Dis-
tancia e Tecnologia/UAEADTec, para otimizar o processo de gerencia-

mento das a¢des relativas aos cursos ofertados na modalidade a distincia.
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Com o objetivo de incrementar as agées no dmbito da Pés-gra-
duagdo, em 2012, a UFRPE implementa o Programa de Pis-graduacio em
Tecnologia e Gestdo em Educagio a Distincia (PPGTEG), com a oferta do
Mestrado Profissional Tecnologia e Gestio em Educacio a Distincia, pio-

neiro no cendrio Norte-Nordeste.

Com base nesse recorte histérico institucional, a presente obra reve-
la as experiéncias e as praticas relativas aos cursos ofertados na modalidade
a distancia pela UFRPE nos udltimos 10 anos (de 2006 a 2016), conside-
rando, sobretudo, as agdes no contexto da graduagio, com as licenciaturas

e os bacharelados.

Neste livro, os capitulos descrevem experiéncias vivenciadas no am-
bito da graduagio, considerando-se temas como: indicadores de taxas de
sucesso dos cursos, processos de regulacdo e reconhecimento, avalia¢io
institucional, extensio universitdria, trabalho de conclusio de curso, vi-
deoaulas, biblioteca virtual, estigio supervisionado, oficinas pedagégicas,
semindrios interdisciplinares, e outros. Nesse sentido, os textos abordam
uma diversidade temdtica sob um viés multidisciplinar, contemplando-se
virias dreas do conhecimento, tais como: Gestio Educacional, Avaliagio
Institucional, Administragdo, Sistemas de Informagio, Computagio, Cién-

cias, Fisica, Letras, Pedagogia/Educagio

Tendo em vista essa dimensio multidisciplinar, notamos o entre-
cruzamento das vozes dos(as) autores(as), com diferentes perspectivas te6-
rico-metodoldgicas, vozes estas que ressoam numa espécie de “orquestra
polifonica”, nos termos bakhtinianos (BAKHTIN, 1993). A polifonia evi-
dencia-se nas multiplas visdes dos(as) autores(as) dos capitulos que assu-
mem posturas distintas, em fun¢io dos diversos lugares que ocupam no

complexo sistema da Educagdo a Distancia.

A obra em tela revela as multiplas vozes de gestores, coordenadores
de cursos, técnicos educacionais, pesquisadores, docentes, tutores, discen-
tes, tendo em vista as redes de conexdes entre diferentes atores que viven-

ciam os continuos desafios da EAD. Reconhecendo essa multiplicidade de



VOZCES, a obra organiza-se €m onze capitulos apresentados a seguir:

O primeiro capitulo — Indicadores de taxa de sucesso em cursos a dis-
tdncia, de autoria de Juliana Regueira Basto Diniz, Sonia Virginia Alves
Franga, Domingos Sivio Pereira Salazar e Maria de Lourdes Costa de
Vasconcelos — apresenta os indicadores de taxa de sucesso dos cursos de
graduac¢io na modalidade a distincia da UFRPE, tendo em vista anilise e

mapeamento do nimero de discentes ingressantes e concluintes nos cursos

ofertados de 2006 a 2016.

No segundo capitulo, intitulado Regulagio dos cursos de graduagio na mo-
dalidade a distincia: o caso da UFRPE, as autoras Maria de Lourdes Costa de
Vasconcelos, Ana Carolina de Moura Sobral e Juliana Regueira Basto Diniz
discutem o processo de regulagdo dos cursos de graduagio ofertados na mo-
dalidade a distancia pela UFRPE, tomando-se como referéncia o marco legal

produzido pelas instituigcoes reguladoras da educacio superior brasileira.

O terceiro capitulo — Trajetdrias da autoavaliagio institucional da
UFRPE no contexto da EAD, de autoria de Giselle Nanes, Ivanda Maria
Martins Silva, Carlos Antdnio Gongalves Filho, Lilian Barros, Ednara Félix
Nunes Calado e José Alexandre Laurentino de Lima — apresenta as trajetérias
de autoavaliagio institucional no contexto da EAD/UFRPE, revelando
estratégias da CPA para motivar a adesio de discentes dos cursos EAD no

processo de avaliagdo interna da UFRPE.

No quarto capitulo — Implantando a extensio em cursos a distincia: a
experiéncia do Bacharelado em Administracdo Piiblica da UFRPE, de autoria
de Rodrigo Gayger Amaro, Elidiane Melo Amaro, Rafaela Rodrigues Lins,
Fernando Albuquerque, Jorge da Silva Correia-Neto, Juliana Basto Diniz,
sdo descritas as experiéncias de extensio do curso de Administragio Publica,
revelando as agdes do projeto intitulado Gestdo Cidada, tendo em vista os

resultados compartilhados pelos docentes, discentes e sociedade em geral.

O relato de experiéncia sobre a dinidmica do trabalho de conclu-

sdo de curso no Bacharelado em Sistemas de Informac¢io EAD/UFRPE ¢

11
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apresentado no quinto capitulo, em que as autoras Adalmeres Cavalcanti
da Mota e Alexsandra Monteiro da Silva revelam as praticas pedagégicas e

o processo de orientacdo do TCC na modalidade a distancia.

No sexto capitulo — Metodologia para desenvolvimento e produgio
de videoaulas: um estudo de caso no curso de Licenciatura em Computacdo a
distéancia da UFRPE, os autores Bianca Carneiro Ribeiro, Ameliara Frei-
re Santos de Miranda, Poliana Marques de Almeida Alves Cavalcanti e
Obionor de Oliveira Nébrega descrevem a metodologia para a produgio
de videoaulas na Licenciatura em Computagio EAD/UFRPE, revelando
que os recursos tecnolégicos podem apoiar a aprendizagem dos discentes e

contribuir para evitar altos indices de evasio na EAD.

O sétimo capitulo, intitulado O curso de Licenciatura em Fisica EAD/
UFRPE e as agbes do projeto de extensio “Desvendando o céu austral’, de auto-
ria de Antonio Carlos da Silva Miranda, Ana Paula Teixeira Bruno Silva,
Abdias José da Silva Filho — detalha as a¢ées desenvolvidas no projeto de
extensdo “Desvendando o Céu Austral”, com uma abordagem multidiscipli-
nar que prioriza a divulgacdo cientifica por meio de articula¢es entres os

eixos ensino, pesquisa e extensio.

O tema oficinas pedagégicas é discutido no oitavo capitulo — Ofs-
cinas pedagogicas: relato de experiéncia no curso de Licenciatura Interdiscipli-
nar em Ciéncias Naturais, de autoria de Betdnia Cristina Guilherme, Flavia
Carolina Lins da Silva, Fernanda Ciandrini de Mendonga, Regina Célia
Macedo do Nascimento e Thiago Guilherme Barbosa de Lima, o qual re-
lata a experiéncia do curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias
Naturais, considerando a vivéncia de atividades de extensdo direcionadas a

estudantes de graduagdo e a comunidade geral.

O nono capitulo — Bibli@letras/biblioteca virtual da Licenciatura em
Letras EAD/UFRPE: perspectivas para a formagio de professores/leitores, de
autoria de Ivanda Maria Martins Silva, Claudemir dos Santos Silva, Ma-
ria Licia da Silva Cabral e Sulanita Bandeira da Cruz Santos — apresenta

reflexdes sobre o projeto de extensio Bibli@Letras, o qual propde a im-



plementa¢do de uma biblioteca virtual no curso de Licenciatura em Le-
tras EAD/UFRPE, por meio da organizagio de salas virtuais no ambiente
Moodle, com eixos direcionados para priticas de leituras e letramentos, ar-

ticulando-se com a formagdo de professores/leitores.

O tema sobre Estdgio Supervisionado é contemplado no décimo ca-
pitulo, intitulado Estdgio curricular supervisionado no curso de Licenciatura em
Pedagogia a distincia da UFRPE: desafios a prdxis docente, em que as autoras
Renilze de Barros Albuquerque dos S. Ferreira, Ednara Félix Nunes Calado,
Renata Kelly de Souza Aradjo e Marcia Rejane Almeida de Oliveira apre-
sentam o relato de experiéncias sobre a dinimica das disciplinas de Esta-
gio Curricular Supervisionado no contexto da Licenciatura em Pedagogia
EAD/UFRPE, envolvendo as conexdes entre teoria/prética e a participagio

de professores, tutores, discentes, coordenagées e supervisores de estdgio.

O décimo primeiro capitulo — Praticas pedagdgicas interdisciplinares
na formagdo do(a) pedagogo(a): experiéncias nas turmas do curso presencial de
24 Licenciatura em Pedagogia— PARFOR — UFRPE (2010-2016), de autoria
de Antonio Marcos Alves de Oliveira, Cldudia Simone Almeida de Oli-
veira, Veridiana Alves de Sousa Ferreira Costa — discute as praticas peda-
gogicas interdisciplinares na formagdo do(a) pedagogo(a), considerando as

experiéncias vivenciadas com propostas de semindrios interdisciplinares.

Podemos observar que os diferentes capitulos apontam para as mul-
tiplas potencialidades que a Educagdo a Distancia oferece, buscando-se di-
namizar os processos de ensino-aprendizagem mediados pelas tecnologias

da informagio e comunicagio.

Como disse Riobaldo, “os caminhos no sertio nio acabam’.
As experiéncias e préticas descritas nesta publicagdo revelam como gesto-
res, educadores, tutores e educandos podem juntos(as) mostrar alguns cami-
nhos trilhados na imensidido do “sertio” da EAD, sempre abertos a multiplos

olhares, capazes de descortinar as diversas “faces” da Educagio a Distancia.

Desejamos uma étima leitura!

13






CAPITULO 1

Indicadores de
taxa de sucesso
em cursos

a distancia:
experiéncia da
UAEADTec/UFRPE

Juliana Regueira Basto Diniz
UFRPE - UAEADTec

Sonia Virginia Alves Franga
UFRPE - UAEADTec

Domingos Savio Pereira Salazar
UFRPE - UAEADTec

Maria de Lourdes Costa de Vasconcelos
UFRPE - UAEADTec

A Universidade Federal Rural de Pernam-
buco (UFRPE) foi fundada em 1912, na cidade de
Olinda, Pernambuco. Naquela época, possuia apenas
os cursos de Agronomia e Medicina Veterindria.
No dia 4 de julho de 1955, por meio da Lei Federal
n° 2.524, a Universidade foi federalizada, passando a
fazer parte do Sistema Federal de Ensino Agricola
Superior. Com a promulgac¢io do Decreto Federal
60.731, de 19 de maio de 1967, a institui¢do ganhou

sua denominagio atual.

Atualmente, a UFRPE possui 53 cursos de
graduagdo, 32 cursos de pés-graduagio, além de di-
versos cursos técnicos nas modalidades presencial e a
distincia (EAD). A Educagio a Distancia da UFRPE
iniciou sua oferta em 2005, através do Programa Pré-
-Licenciatura do Ministério da Educagio. Em 2006, o
MEC implantou, o Programa Universidade Aberta do
Brasil (UAB), tendo como prioridade a formagio de

profissionais para a Educacio Basica. Para atingir este
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objetivo central, a UAB realizou ampla articula¢do entre institui¢des publi-
cas de ensino superior, estados e municipios brasileiros. Nesse mesmo ano,
a universidade se engajou no programa UAB, como uma maneira estratégi-
ca para o aumento de sua capilaridade em diregdo ao interior do estado de

Pernambuco e até mesmo para outros estados.

Desde entdo, a UFRPE destaca-se no cendrio pernambucano e no
ambito Norte-Nordeste como uma das institui¢oes pioneiras na oferta de
cursos na modalidade a distancia. Essa experiéncia resultou do engajamen-
to dos seus profissionais comprometidos com o processo de ampliagdo das
atividades educacionais da UFRPE, visando a difusio de cursos de nivel
superior para atender a uma demanda de formagio profissional, hi muito

tempo reprimida em vdrios municipios.

No cendrio atual, com dez anos de atuagdo, além de possuir nove
cursos de graduagio a distancia, tais como: Licenciatura em Fisica, Licen-
ciatura em Computagio, Licenciatura em Letras, Licenciatura em Pedago-
gia, Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais, Licenciatura em
Artes Visuais com Enfase em Digitais, Licenciatura em Histéria, Bachare-
lado em Sistemas de Informacio e Bacharelado em Administragio Publica,
a universidade conta com dois cursos de segunda licenciatura na modali-
dade presencial, por meio do PARFOR - Programa de A¢des Articuladas
para Formacio de Professores, e a primeira pés-graduagio stricto sensu do
Brasil com a temadtica de formagdo de recursos humanos para Educagio
a Distancia, o PPGTEG - Programa de Pés-graduagio em Tecnologia e

Gestido em Educagio a Distancia.

As ofertas regulares de cursos a distdncia correspondem as entra-
das de turmas a partir de processo seletivo tradicional. Sdo os semestres de
2006.2, 2008.1, 2009.1, 2010.1, 2010.2, 2011.1, 2011.2 e 2014.2, 2015.2.
Os demais semestres possuem um ndmero residual de discentes, que cor-
respondem a editais extravestibulares. A partir de 2014, a UFRPE passou
a utilizar as notas do Exame Nacional do Ensino Médio/ENEM também

para o ingresso nos cursos de graduagio a distancia.



Historicamente, a oferta de cursos de graduagio a distincia na
UFRPE pode ser dividida em quatro ciclos de crescimento, com algumas
justificativas histéricas, como veremos a seguir. O ciclo inicial (2006.2)
corresponde a oferta do curso de Licenciatura em Fisica, por meio do Pré-
-Licenciatura, em doze polos de apoio presencial. A partir desta oferta,
a universidade passou a operar com o sistema Moodle, gestido de bolsas e
financiamento do projeto. Um segundo ciclo (2008-2009) é marcado
pela primeira oferta, tendo em vista a chamada da Universidade Aberta
do Brasil (UAB), na qual foram explorados novos cursos (Licenciatura em
Computagio e Bacharelado em Sistemas de Informagio). O terceiro ciclo
(2010-2011) marca a grande expansio da EAD, com a criagio dos demais
cursos, forte interiorizagio dos polos, e marco legal com portaria de criagio
da Unidade Académica de Educagio a Distancia e Tecnologia e abertura
de novas vagas de professores. O quarto ciclo de crescimento (2014-2015)

acumula cerca de 1.000 ingressantes.

A UFRPE, por meio das atividades realizadas na Unidade Acadé-
mica de Educacio a Distiancia e Tecnologia/UAEADTec, jd conta com
mais de 1.400 (mil e quatrocentos) egressos em cursos de graduagio e con-
tinua direcionando, a partir da demanda da sociedade, a¢oes para suprir a
necessidade de democratizagio do ensino, visando possibilitar o ingresso de
um maior nimero de pessoas na educagio superior, sobretudo no interior
do estado de Pernambuco. Para isto, tem investido no processo avaliativo

de suas ag¢des, visando buscar e manter a qualidade dos cursos oferecidos.

Neste contexto, o presente estudo objetiva realizar uma andli-
se com relagdo aos ingressantes e concluintes nos cursos ofertados pela
UAEADTec, tendo em vista os tltimos 10 anos, de 2006 a 2016, bem
como apontar alguns indicadores de percentual de aproveitamento (taxa
de sucesso) dos cursos de graduagio a distancia, fazendo um mapeamento

com relagdo aos cursos e polos do sistema UAB.
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Referencial Teorico

O Programa da Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi criado
por meio do Decreto n° 5.800/2006, ficando a Coordenadoria de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) responsivel pelo ge-
renciamento do referido programa, através de sua Diretoria de Educagio
a Distancia (DED). A UAB configura-se como um sistema integrado de
institui¢bes publicas de educagio superior, visando 4 expansio e a interio-
rizagdo de cursos e programas desse nivel de ensino. Nesse sentido, a UAB
promove a articulagdo das institui¢oes formadoras e governos estaduais e
municipais, para o atendimento das demandas de cada regido por cursos de

graduagio.

A UAB tem como prioridade a oferta de cursos de licenciatura e de
formagdo inicial e continuada para professores em exercicio na educagio
basica. Visa, também, a4 formacdo de dirigentes, gestores e trabalhadores
em educagio bdsica. Assim, busca reduzir a desigualdade de oferta de en-
sino superior nas diversas regides do pais e contribuir para a melhoria da
qualidade da educagio bdsica brasileira (GATTI, BARRETO e ANDRE,
2011).

Participam do Sistema UAB hoje 104 institui¢des de ensino supe-
rior com a oferta de cursos a distincia, sendo 56 universidades federais, 31
universidades estaduais e 17 institutos federais. De acordo com dados da
Diretoria de Educagio a Distancia (DED) da CAPES, citados em Rinaldi
(2016), tais institui¢des contemplam a oferta de mais de 600 cursos, entre
graduacio e pds-graduagio, em virios estados. Sdo mais de 170.000 alunos
matriculados em seus cursos e mais de 16.500 bolsistas entre professores,

tutores e outros profissionais ligados a manutengio do sistema.

Conforme exposto por Rinaldi (2016), passaram pelo sistema UAB
aproximadamente 320.000 alunos. Dentre esses, 200.000 estdo cursando e
por volta de 120.000 sdo profissionais ji formados nas mais diversas 4reas,
sendo licenciados, bacharéis, tecnélogos e especialistas, atendendo as de-

mandas de todo pais.



Procedimentos Metodologicos

Foi realizado um levantamento bibliografico por meio da ferramen-
ta da busca Google Académico, em agosto de 2016, constatando-se poucos
trabalhos que tratassem de indicadores com relagdo as taxas de sucesso e

evasio da Educagio a Distancia no Brasil.

Em seguida, foi utilizado o relatério institucional produzido pela
Pro-reitoria de Planejamento da UFRPE- PROPLAN, através do qual sio
apresentados a sociedade os resultados de gestio da UFRPE, como uma das

pecas do processo de prestagio de contas das institui¢oes federais.

Neste momento, os cursos de Educagio a Distincia das universida-
des federais ainda no compdem formalmente esses indicadores. Entretan-
to, a gestio da Unidade Académica de Educagio a Distincia e Tecnologia
(UAEADTec) da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE),
visando consolidar os dados dos discentes para realizacdo desta andlise,
realizou um levantamento com relagdo aos concluintes e seus respectivos

cursos e polos.

A coleta dos dados foi realizada por meio do banco de dados do Sis-
tema de Informagdes e Gestio Académica (SiG@), em que foi possivel le-
vantar informagées do quantitativo de alunos diplomados (integralizados)
e ingressantes para fins de cdlculo do aproveitamento discente. Em segui-
da, os dados passaram por uma andlise a partir de tabelas dindmicas do MS
Excel, que permitiram uma melhor visualiza¢do dos resultados. Espera-se
que os dados sirvam também de subsidio para a tomada de decisdo nas fu-
turas ofertas de cursos a distincia na institui¢io com relagdo a distribui¢io

geografica por polo e curso.
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Apresentacao e Discussao dos Resultados

Analise dos ingressantes dos cursos de graduagao na modalidade a
distancia da UFRPE/UAEADTec (2006.2 - 2015.2)

Desde o inicio de suas atividades, em 2006, a UAEADTec recebeu
um total de 5.414 discentes, distribuidos em onze cursos. Destes, nove fo-
ram realizados na modalidade semipresencial, com o apoio do AVA (Am-
biente Virtual de Aprendizagem), e dois deles na modalidade presencial de

segunda licenciatura.

A distribuigdo de discentes por curso segue na tabela 1.

Tabela 1: Distribuigao de discentes por curso da UAEADTec (2006 - 2016)

Curso UAEADTec Ingressantes
Bacharelado em Administragio Ptblica 901
Bacharelado em Sistemas de Informagio 439
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais 116
Licenciatura em Artes Visuais 363
Licenciatura em Computagio 1274
Licenciatura em Fisica 638
Licenciatura em Histéria 337
Licenciatura em Letras — Portugués 238
Licenciatura em Pedagogia 909
Segunda Licenciatura em Computagio - PARFOR 108
Segunda Licenciatura em Pedagogia — PARFOR 91
Total Geral 5414

A partir da tabela 1, percebe-se uma grande concentragio de ingres-
santes nos cursos de Licenciatura em Computagio (LC), Bacharelado em
Administragio Publica (BAP) e Licenciatura em Pedagogia (LP). Juntos,
os trés cursos somam um total de 3.084 ingressantes, quase 57% de to-

dos os ingressantes da UAEADTec. O curso de Licenciatura em Fisica



(LF), apesar de ser um curso da area de Ciéncias Exatas e da Natureza,
possui 638 ingressantes, como fruto do esfor¢co do Pré-licenciatura, ainda
em 2006. Outras licenciaturas mais especificas, Licenciatura em Histdria,
Licenciatura em Letras e Licenciatura em Artes Visuais com énfase em
Digitais e o Bacharelado em Sistemas de Informagio compéem o restante
da lista, com ofertas mais recentes e um grande potencial de crescimento
nos préximos anos. A andlise da participagdo percentual dos ingressantes

por curso segue na tabela 2.

Tabela 2: Participagao percentual dos cursos em relagdo aos ingressantes

Curso UAEADTec Participacao (%)
Licenciatura em Computagio 23,5%
Licenciatura em Pedagogia 16,8%
Bacharelado em Administragio Publica 16,6%
Licenciatura em Fisica 11,8%
Bacharelado em Sistemas de Informagio 8,1%
Licenciatura em Artes Visuais 6,7%
Licenciatura em Histéria 6,2%
Licenciatura em Letras - Portugués 4,4%
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais 2,2%
Segunda Licenciatura em Computagio - PARFOR 2,0%
Segunda Licenciatura em Pedagogia - PARFOR 1,7%
Total Geral 100%

Os ingressantes da UAEADTec também sio distribuidos em um
total de 30 polos de apoio presencial. Estes polos fornecem a infraestrutura
basica para que o discente possa acompanhar o curso semipresencial, como
laboratério de informitica com acesso a internet, material diddtico impres-
so na grifica da UAEADTec e salas de aula para os momentos presenciais

com o tutor, além da realiza¢io das avaliagdes de aprendizagem.
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Os polos possuem um coordenador de polo e passam por diferentes

avaliagdes para que sejam classificados como aptos pela Coordenagio de
Apoio de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Além disso, os polos sio

avaliados pelas comissoes de avaliagdo de curso do Ministério da Educagio

e comissoes internas da UFRPE. Nem todos os polos permanecem ati-

vos ap6s esta sequéncia de avaliagdes, o que inviabiliza a continuidade das

ofertas em todos eles. Por este motivo, existe uma distribuigdo dispersa de

discentes por polo, conforme tabela 3.

Tabela 3: Distribui¢do dos ingressantes por polo de apoio presencial

Polo de Apoio Presencial
Carpina - PE
Pesqueira — PE
Recife - PE
Jaboatio — PE
Limoeiro — PE
Gravati — PE
Surubim - PE
Trindade — PE
Ipojuca — PE
Camagari - BA
Afranio - PE
Palmares — PE
Itabaiana — PB
Olinda — PE
Piritiba — BA

Serra Talhada — PE
Cabrobs — PE
Caucaia — CE

Ingressantes
1046
610
572
334
324
298
284
265
254
241
221
144
107
89
88
68
59
57

Participacao (%)

19,3

11,3

10,6

6,2

6,0

989

5,2

4,9

47

4,5

41
2,7
2,0
1,6
1,6
1,3
1,1
1,1



Polo de Apoio Presencial Ingressantes Participagao (%)
Ananis - TO 53 1,0
Vitéria da Conquista - BA 53 1,0
Floresta — PE 43 0,8
Parnamirim — PE 41 0,8
Petrolina — PE 38 0,7
Goiana — PE 31 0,6
Tabira — PE 23 0,4
Jequié - BA 22 0,4
Afogados da Ingazeira - PE 14 03
Ilhéus — BA 13 0,2
Fernando de Noronha - PE 12 0,2
Barreiros — PE 10 0,2
Total Geral 5414 100%

Historicamente, os polos em municipios com maior demanda e com
reconhecida eficiéncia na execugio sio priorizados pelos coordenadores de
curso da UAEADTec no ato da submissio aos editais de oferta da Universi-
dade Aberta do Brasil. Dentre eles, percebe-se a notdvel representatividade
do polo Carpina, que acumula um total de 1.046 ingressos, correspon-
dendo a 19,3% de todos os discentes que ji entraram na UAEADTec.
A representatividade dos polos Pesqueira (11,3%) e Recife (10,6%) ocu-
pam o segundo e terceiro lugar, respectivamente. Juntos, esses trés polos

possuem mais de 40% de todos os ingressantes da Unidade Académica.

Polos menos expressivos quanto ao quantitativo de alunos sio
justificados a partir de demandas pontuais em municipios menores ou
mais distantes. No entanto, mesmo nesses casos, a contribui¢io da UFRPE
na interiorizagdo da educagdo superior nio pode ser subestimada. Em
muitos casos, os discentes sdo os primeiros profissionais de suas familias a

ingressarem em curso superior, cuja formagio especifica para lecionar nas
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escolas locais, por exemplo, é realizada em seu municipio de origem. O valor
criado em longo prazo nestas iniciativas ¢ inestimavel. Um balanceamento
das visdes de custo e valor ¢ necessdrio para o estabelecimento de uma politica
nacional de Educagio a Distancia. Na verdade, esta pauta é bastante atual na

interface entre as institui¢des publicas de ensino superior e a CAPES.

Conforme exposto por Costa ez al. (2015), o Sistema UAB tem sido
a oportunidade dada aos estudantes que, entre outros fatores, ndo tiveram
chances de estudos em periodo escolar regular, além daqueles que residem
em localidades distantes de capitais ou cidades sede de universidades. Des-
sa forma, ao se graduarem, esses estudantes ndo migram para os grandes
centros, mas permanecem em sua prépria regio, contribuindo para o de-

senvolvimento e avangos locais.

O Indice de Desenvolvimento da Educacio Bisica (Ideb) de mu-
nicipios, que sdo polos de apoio presencial do Sistema UAB, atualmente
¢ melhor do que antes da implantac¢io dos cursos, apresentando, portanto,
avancos. Para os autores, nao ¢ possivel afirmar que a melhoria do indice
do Ideb estd exclusivamente ligada a instala¢do do polo de apoio presencial
nessas localidades; contudo, a melhora do Ideb coincide com o periodo de
inicio e funcionamento de cursos oferecidos pelas Instituicées Publicas de
Ensino Superior nessas localidades, indicando como um fator positivo a

presenca da UAB nas cidades do interior do pais.

Ressalta-se o fato de o estado de Pernambuco ter sido, juntamente
com o estado do Amazonas, os dois unicos estados da federagdo que alcan-
caram a meta ¢ melhoraram o Ideb no ano de 2015. O estado de Pernam-
buco, por exemplo, mantém-se acima da média estipulada pelo indicador
do Ministério da Educagido nos ultimos 6 anos e o governo estadual atua

como gestor de boa parte dos polos.

Vale a pena ressaltar que cada cidade com polo atende a um entorno
de municipios, apontando indicios, segundo os quais a presenca dos cursos
a distancia tem contribuido para a melhoria da qualidade da educagio bé-

sica em Pernambuco.



Ademais, nas avaliagées realizadas pelo Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), os cursos a distincia
oferecidos pelas IPES foram reconhecidos entre pontuagées de 4 a 5 em

uma escala de 0 a 5, indicando a exceléncia dos cursos ofertados e a res-

ponsabilidade das institui¢des publicas formadoras (COSTA et al. 2015).

Analise dos concluintes dos cursos de graduagao na modalidade a
distancia da UFRPE/UAEADTec (2006.2 - 2015.2)

A partir de 2010, a UAEADTec teve sua primeira formatura e
atualmente registra 1.410 discentes formados, sendo 1.343 na modalidade
de educagio a distincia e 67 na modalidade presencial de segunda licencia-

tura. A tabela 4 mostra a distribui¢io dos discentes por curso.

Tabela 4: Quantidade de concluintes da UAEADTec por curso (2006 - 2015)

Curso UAEADTec Concluintes | Participagao (%)
Bacharelado em Administragio Pablica 138 9,8
Bacharelado em Sistemas de Informagio 64 45
Il:]i::ur:;tura Interdisciplinar em Ciéncias 36 26
Licenciatura em Artes Visuais 71 5,0
Licenciatura em Computagio 274 19,4
Licenciatura em Fisica 238 16,9
Licenciatura em Histéria 81 57
Licenciatura em Letras — Portugués 44 3,1
Licenciatura em Pedagogia 397 28,2
Segunda Licenciatura em Computagio - 32 93
PARFOR ’
Segunda Licenciatura em Pedagogia - PARFOR 35 2,5

Total Geral 1410 100%
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Da tabela 5, percebe-se que o curso de Licenciatura em Compu-

tacdo e Licenciatura em Fisica, por serem mais antigos, formaram uma

grande quantidade de discentes. O curso de Licenciatura em Pedagogia,

apesar de ter sido criado em 2010, possui uma marca bastante significativa

de 28,2% dos discentes formados da EAD, possivelmente devido a baixa

evasao.

Com relagdo a distribui¢do dos concluintes em polos, verifica-se que

estdo dispersos em 27 polos de apoio presencial, conforme exibido na ta-

bela 5.

Tabela 5: Quantidade de concluintes da UAEADTec por polo de apoio presencial

Polo de Apoio Presencial
Afogados da Ingazeira - PE
Afranio - PE

Ananés - TO

Barreiros - PE

Cabrobé - PE

Camagari - BA

Carpina - PE

Caucaia - CE

Floresta - PE

Goiana - PE

Gravatd - PE

Ipojuca - PE

Itabaiana - PB

Jaboatio - PE

Jequié - BA

Limoeiro - PE

Olinda - PE

Concluintes
1
70
21
6
17
20
258
17

15
87
88
30
86
15
68
12

Participagao (%)

0,1

5,0

1,5

0,4

1,2

1,4

18,3
1,2
0,5
1,1
6,2
6,2
2,1
6,1
11
4.8
0,9



Polo de Apoio Presencial Concluintes Participagao (%)
Palmares - PE 40 2,8
Parnamirim - PE 22 1,6
Pesqueira - PE 209 14,8
Petrolina - PE 10 0,7
Piritiba - BA 23 1,6
Recife - PE 96 6,8
Serra Talhada - PE 35 2,5
Surubim - PE 50 3,5
Trindade - PE 83 5,9
Vitéria da Conquista - BA 24 1,7
Total Geral 1410 100%

Novamente, assim como no caso dos ingressantes, os polos de Car-
pina e Pesqueira acumulam grande parte dos concluintes (33,1%). Alguns
polos distantes possuem uma menor quantidade de concluintes, mas esta
nio é uma regra. O polo de Anands-TO, por exemplo, est localizado a
1.700 km de distancia da UFRPE e conta com 21 concluintes, de apenas

uma entrada de um curso.

Taxa de sucesso para os cursos da UAB/UFRPE

A andlise a seguir foi realizada a partir da selegdo dos semestres de
entrada de 2011.2 e anteriores, visto que os discentes tiveram tempo sufi-
ciente para lograr éxito na formatura até o final de 2015. Quando este filtro
é considerado, existe um total de 4.358 discentes ingressantes e um total de
1.343 de concluintes. A andlise por curso e a andlise geral estio descritas

na tabela 6.



Tabela 6: Taxa de Sucesso por Curso no programa UAB/UFRPE

Curso UAEADTec
Bacharelado em Administragdo
Publica

Bacharelado em Sistemas de

Informagio

Licenciatura Interdisciplinar em

Ciéncias Naturais
Licenciatura em Artes Visuais
Licenciatura em Computagio
Licenciatura em Fisica
Licenciatura em Histéria

Licenciatura em Letras -

Portugués
Licenciatura em Pedagogia

Total Geral

Ingressantes

720

384

116

252
1164
539
248
112

823
4358

Concluintes

138

64

36

71
274
238
81

44

397
1343

Taxa de
Sucesso (%)

19,2

16,7

31,0

28,2
23,5
442
32,7
39,3

48,2
30,8

O percentual total de alunos formados supera a marca dos 30%,

correspondendo a um montante de 1.343 formaturas. Este percentual estd

dentro da média brasileira nos cursos presenciais, sobretudo em dreas de

Ciéncias Exatas, tais como: Computagio, Fisica e Ciéncias Naturais. Cha-

ma-se atengdo para o aproveitamento do curso de Licenciatura em Fisica

que possui indices superiores a 44%, superando as médias de taxas de su-
cesso nacional (43,3%) e do Nordeste (42,2%), em 2015 (SIMEC). Merece

destaque, também, o curso de Pedagogia que possui aproveitamento proxi-

mo aos 50%. O grafico 1 apresenta a distribui¢ao de formandos em Licen-

ciatura em Pedagogia por polo. Nota-se que cerca de 50% dos formandos

de Pedagogia correspondem aos polos de Pesqueira e Carpina juntos.
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Grafico 1: Distribuicao de Formados por Polo — Pedagogia e Fisica
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Também foi analisado o tempo médio de conclusio do curso por
parte dos alunos. A tabela 8 apresenta esses resultados em relagio a quan-
tidade necesséria de anos para a conclusdo do curso. Observa-se que cursos
da drea de Ciéncias Exatas (Computagio, Fisica e Sistemas de Informa-

¢d0) apresentam maiores tempos médios para conclusio.



Tabela 7: Tempo Médio de Conclusao de Curso

Curso UAEADTec Tempo Mé?;t:] ;Ise) Conclusao
Bacharelado em Administragio Puablica 42
Bacharelado em Sistemas de Informagio 58
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais 45
Licenciatura em Artes Visuais 4.1
Licenciatura em Computagio 477
Licenciatura em Fisica 51
Licenciatura em Histéria 4,2
Licenciatura em Letras - Portugués 41
Licenciatura em Pedagogia 4,5

Consideragoes Finais

Acredita-se que a oferta de cursos superiores a distdncia com qua-
lidade em institui¢des publicas e de exceléncia é uma das formas de via-
bilizar o cumprimento das metas do Plano Nacional da Educagio (PNE)

(2014/2024) para o ensino superior.

Ainda nio hi indicadores nacionais relativos a taxa de sucessos da
graduacio a distincia, pois as entradas ndo sdo regulares, uma vez que obe-
decem aos editais de ofertas de vagas por curso e por polo, de acordo com
a demanda fornecida pelos féruns estaduais de educac¢do e provida pela
CAPES. Entretanto, é importante conhecer o potencial da Educagio a
Distincia como ferramenta para levar o conhecimento a regides do Brasil
onde os cursos presenciais das universidades publicas nido conseguem che-

gar, promovendo, assim, a democratizagio do ensino superior.

Chama-se a atengdo para um novo desafio das institui¢des publicas
de ensino superior que aderiram ao Programa UAB que ¢ a instituciona-
lizagdo da Educag¢io a Distincia dentro da prépria universidade. Esse é

um caminho sem volta e que jd comegou a ser trilhado pela UFRPE e por



grande parte das instituicbes publicas brasileiras que acreditam na EAD

como uma ferramenta de inclusdo social.
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CAPITULO 2

Regulacdo
dos cursos de
graduacao na
modalidade a

distancia:

0 caso da UFRPE

Maria de Lourdes Costa de Vasconcelos
UFRPE - UAEADTec

Ana Carolina de Moura Sobral
UFRPE - CAP/PREG

Juliana Regueira Basto Diniz
UFRPE - UAEADTec

A Universidade Federal Rural de Pernambu-
co (UFRPE) destaca-se como Instituigio pionei-
ra na oferta de cursos de Educa¢io a Distincia no
nordeste brasileiro. A UFRPE, jid quase centeniria,
aceitou o desafio de ofertar seu primeiro curso de

graduagdo em 2006 nessa modalidade de ensino.

No ano anterior, o0 Ministério da Educacio
(MEC) realizou processo seletivo para as institui-
¢oes formadoras, interessadas na oferta de cursos de
Licenciatura, chamado de Programa Pré-licenciatu-
ra, e na ocasido, a UFRPE aderiu, habilitando-se a
oferta do curso de Licenciatura em Fisica. O Pro-
grama tinha como objetivo ofertar cursos de licen-
ciatura para os docentes em exercicio nas escolas das
redes publicas da educagio basica. A Licenciatura
em Fisica, na modalidade a distincia, passou a ser

ofertada no segundo semestre de 2006.

Ainda em 2006 foi criada, por meio do De-
creto n° 5.800/2006, a Universidade Aberta do Bra-
sil (UAB), um sistema integrado por institui¢des

publicas de ensino superior, para a oferta de cursos
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de graduagio voltados preferencialmente a parcela da populagio que nio

conta com os meios regulares de acesso a formagio superior.

A UFRPE aderiu 2 chamada da UAB, ofertando inicialmente os
cursos de Licenciatura em Computagio e Bacharelado em Sistemas de In-
formagio. Posteriormente, também passou a ofertar as Licenciaturas em
Histéria, Pedagogia, Letras, Artes Visuais, Interdisciplinar em Ciéncias
Naturais, vinculadas ao Programa de Formagio de Professores em Primeira
Licenciatura e o Bacharelado em Administragdo Publica, contando com o

quantitativo de nove cursos de graduagio.

A UFRPE oferta, também, dois cursos de segunda licenciatura na
modalidade presencial — Licenciatura em Computagio e Licenciatura em

Pedagogia, por meio do Programa de A¢des Articuladas para Formagio de

Professores (PARFOR).

A oferta de graduagio em EAD na UFRPE consolidou-se ao longo
dos anos, culminando com a cria¢do, em 2010, da Unidade Académica de
Educagio a Distancia e Tecnologia (UAEADTec), que institucionalizou essa
modalidade. A UAEADTec gerencia todas as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo relacionadas 2 educagio a distdncia na institui¢do. Além dos cursos
de graduagio, a UAEADTec também organizou cursos de pés-graduagio /azu

senso, e atualmente oferece o Programa de Mestrado Profissional em Tecnolo-

gia e Gestdo em Educagio a Distancia (PPGTEG).

Um importante passo nesse processo de expansio e fortalecimento
dos cursos de graduagio oferecidos pela UAEADTec/UFRPE foi o esfor-
¢o institucional para a regulagdo destes cursos, segundo os cédigos legais
vigentes. Tal processo de regulagio da EAD na UFRPE precisa ser anali-
sado, tomando como ponto de partida a criagdo do marco legal para a ins-

titucionalizagdo, regulamentagdo, acompanhamento e avaliagio dos programas

de EAD pelo Ministério da Educagio.

O presente texto trata da andlise do processo de regulagdo dos cur-

sos de graduagio na modalidade a distancia ao longo da dltima década,



desde a criagdo e oferta de seu primeiro curso, Licenciatura em Fisica,
mapeando os processos de regulagio levados a cargo, inicialmente, pela
Coordenagio Geral dos Cursos de Graduagio (CGCG), em parceria com
a Coordenagio de Apoio Pedagégico (CAP), da Pré-Reitoria de Ensino
de Graduagio, ficando, posteriormente, a cargo da CAP, em parceria com a

Unidade Académica de Educagio a Distancia e Tecnologia (UAEADTec).

Referencial teorico

Historicamente, a oferta de Educagio Superior no Brasil deu-se de
forma tardia e lenta. A partir da segunda metade do século XX, a demanda
por cursos superiores comegou a aumentar exponencialmente e, dessa for-
ma, assistimos ao surgimento de novas institui¢des de ensino superior e a

federalizagio de outras.

Essas novas institui¢des de educagio superior foram, em sua maioria,
ofertadas pela iniciativa privada, e se localizavam quase que exclusivamente
em grandes centros urbanos. A exclusio de setores menos favorecidos, que

ndo tinham acesso a cursos superiores, continuava sendo refor¢ada.

Apés o periodo de ditadura militar, a sociedade civil organizou-se
em torno de uma proposta de democratiza¢io da oferta de educagio, em
todos os niveis e modalidades. Um grande avango nesse sentido foi a pro-
mulgacio da Constitui¢io Federal (CF), que estabelece em seu artigo 205:

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, serd promovida e incentivada com a colaboragio da

sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica-

¢do para o trabalho (BRASIL, 1988).
Para consubstanciar esse artigo da CF em agbes efetivas de demo-
cratizagdo do acesso a educagdo superior, ampliagdo e interiorizagdo, sur-
giram os primeiros estudos e iniciativas de oferta institucionalizada de

Educagio a Distancia (EAD) em algumas universidades brasileiras.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional (LDB) — Lei n°
9394/96, em seu artigo 80, trata da oferta de Educagio a Distancia, inaugu-
rando, assim, uma nova etapa na histéria da educagio brasileira. Esse artigo

é considerado o grande marco para a institucionaliza¢io da EAD no pais.

A partir de entdo, a Educagio a Distincia ganha status de processo
regular e formal, de reconhecida importincia na formagio para a cidadania.
O Artigo 80 determina que a EAD tenha regulamentagio prépria e o cre-
denciamento das institui¢des para a oferta dessa modalidade sera feito pela
Unido. Vejamos o que diz a letra da lei:

§ 1° A educagio a distncia, organizada com abertura e

regime especiais, serd oferecida por institui¢bes especifi-
camente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realiza-
¢do de exames e registro de diploma relativos a cursos de
educagio a distdncia.

§ 3° As normas para produgio, controle e avaliagio de
programas de educagio a distincia e a autorizagio para
sua implementacio, caberdo aos respectivos sistemas de
ensino, podendo haver cooperagio e entre os diferentes

sistemas (BRASIL, 1996).

Os parédgrafos 2° e 3° apontam para uma necessidade de controle,
como forma de garantir a qualidade dos cursos e programas que conce-
dem certifica¢oes e diplomas. Surge, assim, a demanda por mecanismos e
regras de regulamenta¢io e avaliagdo institucionais que considerassem a
necessidade de reconhecimento igual a dos cursos ofertados na modalidade

presencial.

Em dezembro de 2004, foi publicada a Portaria n° 4.361, que
instituia o Sistema de Acompanhamento de Processos das Instituicoes
de Ensino Superior (SAPIEnS), por meio do qual o MEC informatizou
todos os processos regulatérios tanto dos cursos presenciais como daqueles
ofertados a distancia, promovendo uma maior intera¢do com as Institui¢des

de Ensino Superior.



O SAPIEnS foi substituido pelo Sistema e-MEC, por meio da
Portaria Normativa n° 40, de 12 de dezembro de 2007, a qual estabele-
ceu novos critérios para os processos de credenciamento, recredenciamento
e reconhecimento de cursos, altera¢ées na tramitagdo de processos EAD.
A partir daqui todos os processos regulatérios passaram a tramitar exclusi-

vamente por meio eletrénico.

As institui¢des de Educagdo Superior enfrentaram profundas difi-
culdades para promover a regulagdo dos seus cursos ofertados na modalida-
de EAD, por conta da flutuagio das legislagdes e da pouca clareza quanto
a tramitagdo. Nos primeiros anos de implantagio do Sistema e-MEC, nio
havia uma distingdo clara quanto a especificidade da tramitagio de cursos
ofertados na modalidade EAD. Para Lobo (2011, p. 106), a anilise das
mudangas na regulamentagio para o ensino superior e para a Educagio a
Distancia, constata-se que:

Ao longo dos ultimos 14 anos, as IES foram condicio-
nadas e se submeteram as oscilagdes da regulagio e das
politicas, e muitos dos seus processos de credenciamento
e de autorizagio de cursos para a modalidade a distincia
passaram por diferentes e em muitos casos, contradité-
rios, requisitos.

Essa oscilagdo da legislagio educacional e da regulagdo dos cursos
superiores fica clara na constante modificagio dos Instrumentos de Ava-
liagdo para Credenciamento Institucional e Reconhecimento dos cursos de

Educagio a Distancia.

Procedimentos metodologicos

Para a realizagio desse estudo, foi desenvolvida inicialmente uma
pesquisa bibliografica sobre a produgdo académica relativa a regulamenta-
¢do da EAD e pesquisa documental sobre o marco legal que sistematizou
a EAD e a regulamentagdo dos cursos de graduagio realizados nesta mo-

dalidade de ensino.
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Em um segundo momento, foram realizadas a pesquisa documen-
tal e a andlise dos processos de regulagio dos cursos da EAD/UFRPE no
sistema e-MEC com o mapeamento dos referidos processos por atos de

renovagio, reconhecimento e renovagio de reconhecimento.

Nas duas etapas da pesquisa, tomou-se como base para a coleta de
dados a busca, através da internet, com rigorosa atengdo a confiabilidade e
fidelidade das fontes consultadas eletronicamente. Para tal, foram utiliza-

dos o mecanismo Google Académico e visitas a sitios do Governo Federal.

A pesquisa documental “baseia-se em materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de acor-
do com os objetivos da pesquisa” (PRODANOYV, C.B; FREITAS, E. C.,
2013, p. 55). Para esse estudo, tomaram-se documentos caracterizados
como fontes primdrias, que nio receberam até o momento qualquer tra-

tamento analitico, caso dos dados coletados sobre a regulagdo dos cursos

ofertados pela UFRPE, por meio da UAEADTec.

Em rela¢do aos documentos legais, tais como: Leis, Decretos, Pa-
receres, foram utilizados como fontes secunddrias, analisadas a partir do

objetivo a que se propunha no presente estudo.

Apresentagao e discussao dos resultados
Os processos regulatérios dos cursos EAD da UFRPE tiveram seus

primeiros registros no sistema e-MEC no ano de 2009. De acordo com a
Portaria n°. 40/2007, republicada em 2010, os cursos ofertados no ende-
reco sede da Universidade ndo necessitam de ato autorizativo do MEC,
mas apenas da Resolugio dos Conselhos Universitdrios para iniciarem seu
funcionamento. Estes mesmos cursos sio apenas informados no sistema e,
em seguida, concluidos, respaldados no Art. 28, Decreto 5773/2006. Sendo
assim, foram informados, por meio de abertura de processos de autorizagio,

os seis cursos de licenciaturas a distincia da UFRPE, no ano de 2009.

Ainda de acordo com a Portaria n°. 40, apés ofertado 50% da carga

hordria do curso, serd necessirio abertura de processos de reconhecimento.



Assim, com certo atraso, em 2011 foram solicitados os primeiros processos
de reconhecimento dos cursos ofertados na modalidade EAD, as Licen-

ciaturas em Fisica e Computagio.

O atraso na solicitagdo dos referidos reconhecimentos foram
consequéncia da pouca clareza quanto aos procedimentos necessa-
rios, uma vez que a legislacdo, naquele momento, nio fazia distingdo
entre a regulacio de cursos ofertados presencialmente e a distancia.
Os instrumentos de avaliagdo e formuldrios eletronicos adotados eram os

mesmos, ndo obstante as especificidades de cada modalidade de oferta.

O curso de Licenciatura em Computagio tramitou regularmente e,
no ano de 2012, recebeu visita de comissio de avaliagdo in Joco, composta
por dois professores que tomaram conhecimento sobre a modalidade de

oferta do curso apenas quando chegaram a Instituicéo.

Neste momento, houve grande dificuldade no oferecimento dos da-
dos para os avaliadores, pois os mesmos nio tinham nenhuma informagio
sobre como seria a dinimica de funcionamento de um curso EAD. Depois
de muitas dificuldades, o curso foi reconhecido com conceito “3”. Entretanto,
como algumas dividas dos avaliadores foram colocadas no Relatério, inclu-
sive a dificuldade de os mesmos avaliarem um curso a distincia, uma nova

visita para este mesmo curso foi marcada, desta vez, jd no ano de 2013.

Na segunda visita para o curso, a comissio de avaliagio foi
composta por duas professoras da drea de Computagio e que ti-
nham experiéncia em avaliagdo dos cursos na modalidade a distincia.
A avaliagio in loco repetiu o conceito “3”, porém, vale destacar que, nesse
momento, algumas pendéncias do curso ja haviam sido respondidas e o
processo transcorreu de forma tranquila. No inicio do ano de 2014, foram
marcadas mais duas visitas para este mesmo curso, sendo uma para o Polo

Recife e outra para o Polo Afréinio.

As duas visitas foram realizadas e, neste caso, vale destacar que

os formuldrios eletrénicos de visita in Joco importavam dados do pro-
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cesso aberto em 2011 e sé disponibilizavam campos especificos para
preenchimento. Da mesma forma, os avaliadores preencheram campos es-
pecificos, sendo o Polo Recife o foco da avaliagio, com andlise da Dimensio
2. Corpo Docente. Polo Afrinio contemplou as duas outras dimensdes:
1. Organizagido Didatica e 3. Infraestrutura. O conceito do curso apenas
foi divulgado ao final da segunda visita, ao Polo Afrinio, que permaneceu
“3”. Neste caso, o conceito ndo poderia ser diferente do conceito do curso

avaliado no Campus Dois Irmido, Unidade Sede.

O processo de Reconhecimento do Curso de Licenciatura em Com-
putagio foi concluido apenas no final do ano de 2014, com a publicagio
da Portaria. Ao mesmo tempo em que reconhecia o curso em referéncia,
esta mesma portaria abriu, de oficio, um novo processo de Renovagio de
Reconhecimento da Licenciatura em Computagio, por decurso de prazo
para avalia¢do do curso. O processo foi aberto no ano de 2015, no periodo

previsto para protocolo de processos no sistema e-MEC, no ano de 2015.

O segundo curso a ser reconhecido foi Licenciatura em Fisica, que
recebeu visita de avaliagdo iz /oco no inicio do ano de 2013, e teve sua por-
taria publicada no Didrio Oficial da Unido (DOU), dia 31/07/2014. O Ba-
charelado em Sistemas de Informagio também foi reconhecido, com visita
in Joco em maio de 2015. Esse foi o terceiro curso a receber o reconheci-

mento, com portaria publicada no DOU em 29/01/2015.

Em fevereiro de 2014, teve inicio o processo de reconhecimento dos
cursos de Licenciatura em Letras, Pedagogia, Artes Visuais, Histéria, In-
terdisciplinar em Ciéncias Naturais e Bacharelado em Administragio Pa-
blica. A Pré-Reitoria de Ensino de Graduagio — PREG promoveu uma
reunido com toda a equipe da Educagio a Distancia: todas as Coordena-
¢oes de Curso de Graduagio, Coordenagio Geral, Dire¢io Académica e
Coordenagio Geral da UAB, a fim de desencadear o processo de adequa-

¢do dos Processos de Reconhecimento dos cursos 4 legislagdo vigente.

A partir desta reunido, foi desencadeada uma metodologia de tra-

balho para atualizagdo dos Projetos Pedagégicos de Curso — PPC’s, que



previam a adequagdo da carga hordria de Estigio Supervisionado e Pritica
Como Componente Curricular, para as licenciaturas. Para o bacharelado,
foram contempladas as Atividades Curriculares Complementares — ACC,

Trabalho de Conclusio de Curso — TCC e Estégio Supervisionado.

Para cada coordenagio de curso, foi marcada uma reuniio especifica
que contou com a participagio das coordenagdes de curso, coordenagdes de

tutoria e secretdrias de coordenagio.

Ap6s revisio de todos os PPC’s e suas respectivas aprovagdes no
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensio — CEPE, os processos foram
protocolados, conforme calendario especifico, no sistema e-MEC. Os cur-
sos informados no sistema foram: Licenciatura em: Pedagogia, Histéria,
Interdisciplinar em Ciéncias Naturais, Artes Visuais e Bacharelado em
Administragdo Puablica. Neste momento, nio conseguimos vincular alguns
polos aos processos dos respectivos cursos e, solicitamos abertura de dili-
géncia, no préprio processo. As diligéncias foram abertas e os respectivos

polos informados.

Durante a informacdo do curso de Licenciatura em Letras, acon-
teceram reiterados problemas no sistema e-MEC e, por este motivo, nio
conseguimos protocolar o curso no periodo do inicio do ano, mas apenas
no final de 2014.

As visitas avaliativas para as Licenciaturas em Pedagogia e Histéria
e Bacharelado em Administragio Publica foram realizadas em novembro
de 2014 e todos os cursos obtiveram conceito “4”. Os processos seguiram
tramitagdo e, posteriormente, foram reconhecidos, com suas respectivas

Portarias publicadas em DOU.

A visita avaliativa para a Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias
Naturais ocorreu no ano de 2015 e um dos maiores questionamentos desta
visita girou em torno do perfil do egresso. Essa questio ainda é campo
de pesquisa dos componentes do Nucleo Docente Estruturante e se deve

ao fato de que o referido curso nao tem Diretrizes Curriculares préprias.
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A Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais obteve conceito 3 e

foi reconhecido ainda em 2015.

A Licenciatura em Letras recebeu a visita avaliativa em margo de
2016. Obteve conceito 4 e aguarda a publicagdo da Portaria de Reconheci-
mento. Seu referido processo de reconhecimento encontra-se na Secretaria

de Regulagio da Educagio Superior, aguardando o Parecer Final.

Por fim, o curso de Licenciatura em Artes Visuais estd também com
processo de reconhecimento em tramita¢do e aguarda a visita de avaliagdo

ja marcada para o més de outubro de 2016.

Considerag0es finais

A regulagio dos cursos de graduagio, Licenciaturas e Bacharelados,

ofertados pela UAEADTec pode ser analisada em trés momentos distintos.

O primeiro momento vai de 2006 até 2013, quando a legisla¢io ain-
da ndo tinha muita clareza quanto a especificidade da oferta dos cursos em
EAD. Nesse periodo, aconteceram virias tentativas de abertura de proces-
sos através do sistema e-MEC, sem sucesso. Os instrumentos de avaliagio
e os formuldrios eletronicos disponibilizados através desse sistema traziam
informagées desencontradas, pouco claras, o que dificultou a compreensio

quanto ao processo regulatério.

O segundo momento inicia-se em 2014, em que os instrumentos de
avaliagdo e os formuldrios eletronicos jd apresentam campos e informagoes
especificas para os cursos na modalidade a distancia, levando em conta as-
pectos que nio se aplicam a cursos ofertados presencialmente, como infor-
magdes relativas a polos de apoio presencial, tutoria, produgio de materiais

didéticos, entre outras informagdes.

A partir daqui, a UAEADTec passa a contar com paridmetros espe-
cificos e critérios de avaliagio que proporcionam seguranga quanto a re-
gulagio tanto da oferta da EAD, através do recredenciamento, quanto da

oferta dos cursos, através do seu reconhecimento.



Em 2016, a UAEADTec inicia uma nova etapa em sua regulagio,
com a atualizagio dos PPCs de Licenciatura, para adequagio a Resolugio
CNE/CP ne 02, de 01 de junho de 2015, que estabelece novas diretrizes
curriculares nacionais para a formagdo docente. Além disso, a Educagio a
Distincia também conta com o Parecer CNE/CES n° 564/2015 e a Re-
solu¢io CNE/CES n°1/2016, que vém preencher uma lacuna legal ao es-
tabelecerem Diretrizes e Normas Nacionais para a Oferta de Programas e

Cursos de Educagio Superior na Modalidade a Distancia.

Nesse sentido, fica clara a intengdo de se colocar a EAD como par-
te integrante das politicas institucionais, com a mesma igualdade de con-
di¢ées de funcionamento dos cursos ofertados na modalidade presencial.
Com isso, a UFRPE poderi garantir, em seus documentos institucionais,
a necessidade de organicidade na oferta dos cursos de graduagio. A oferta
dos cursos presenciais e a distincia e a qualidade da formagdo devem pri-

mar pela equidade e se organizar de forma articulada.
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A literatura especializada no tema da avalia-
¢do em Educagio a Distancia (EAD) aponta para a
necessidade do desenvolvimento de propostas ino-
vadoras de avaliagio, em virtude das novas deman-
das da EAD (POLAK, 2009; CARLINI; RAMOS,
2009). A avaliagdo precisa contemplar todo o pro-
cesso, desde o planejamento pedagégico dos cursos
(PPC), considerando a arquitetura curricular e os
modelos pedagégicos propostos, até a implementa-
¢do final dos cursos. Tendo em vista o cariter ino-
vador da EAD, a avalia¢io formativa apresenta-se,
portanto, como uma ferramenta fundamental, haja
vista que a prética dessa modalidade de educagio
deve estar constantemente submetida a critérios de

avaliagdo de qualidade.
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As caracteristicas informativa e reguladora da avaliagdo nos moldes
formativos (PERRENOUD, 1999; ZABALA, 1999) tornam-se essen-
ciais nos fluxos de gerenciamento em EAD. Os desafios dessa avaliagio
envolvem as ag¢des de observagio, interpretagdo, comunicag¢do e remedia-
¢io (HADJI, 2001). As agdes de comunicagio e remediagio compdem o
mecanismo de regulagio da avaliagio formativa. E preciso organizar ciclos
continuos de anilise, envolvendo observagio e interpretagio, seguidas por

regulagio, integrando, também, a comunicagio e a remediagéo.

As reflexdes sobre a avaliagio no contexto da EAD intensificam-se
com o processo de expansio dessa modalidade educacional, visto que as
institui¢bes de ensino superior precisam ajustar praticas pedagdgicas e es-
tratégias direcionadas s demandas dos processos de ensino/aprendizagem

mediados pelas tecnologias.

No cendrio brasileiro, a expansio da EAD teve como marco a im-
plantagdo do sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), que objetivou
expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagio superior
no pais e ampliar, de forma significativa, os investimentos nesta modalida-
de de ensino (BRASIL, 2006). Implementada no ano de 2006, pelo Mi-
nistério da Educagio, a UAB articula parcerias com universidades publicas
federais, promovendo agbes de financiamento, articulagdo institucional e
organizagio de modelos de EAD. Por meio dessas parcerias, sio ofertadas
opgdes de cursos de extensio, aperfeicoamento e graduagio, com priorida-
de para a qualificagdo profissional, inicial ou continuada, de professores da

educagio basica.

Em consonéncia com a expansio da EAD no Brasil, a Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) vem destacando-se na oferta de
cursos de graduagio na modalidade a distincia. Atualmente, sdo oferta-
dos 7 cursos de licenciaturas e 2 bacharelados, em diversos polos de apoio
presencial localizados em Pernambuco e na Bahia: Licenciaturas - Artes,
Computagio, Fisica, Histéria, Interdisciplinar em Ciéncias Naturais, Pe-

dagogia, Letras; Bacharelados - Administragdo e Sistemas de Informagio.



Ha4, ainda, dois cursos de segunda licenciatura vinculados ao Plano Nacio-
nal de Formagio de Professores da Educagio Basica (PARFOR): Licen-

ciatura em Pedagogia e Licenciatura em Computagio.

De acordo com o Conselho Nacional de Educagio (BRASIL,
2015), as Instituicoes de Ensino Superior (IES) que articulam parcerias
com a UAB precisam desenvolver a¢oes integradoras entre EAD e edu-
cagdo presencial, conferindo aos cursos EAD a mesma legitimidade nos

processos institucionais de avaliagdo, regulagio e planejamento previstas no
Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio Superior (SINAES).

A UFRPE, de forma sistematica, busca integrar a¢des de avaliagio e
planejamento institucional a fim de consolidar os padrées de qualidade de
cursos ofertados. Neste capitulo, trataremos das a¢es desenvolvidas pela
Comissdo Prépria de Avaliagio da UFRPE (CPA-UFRPE) para incluir e
incentivar a adesdo de discentes dos cursos de gradua¢io de EAD no pro-
cesso de autoavaliagio institucional. Iremos apresentar estratégias de agdes
especificas que, paulatinamente, permitem a consolidagio dessa adesdo e
oportunizam a amplia¢do de conhecimento, de reflexdo critica e de cons-
trucdo coletiva de propostas de planejamento, visando ao aprimoramento

dos cursos ofertados na modalidade EAD.

CPA-UFRPE e os desafios da autoavaliagao no contexto da EAD

Breve percurso historico da CPA-UFRPE
Em 2004, o SINAES foi instituido com a finalidade de analisar,

oferecer subsidios, fazer recomendagdes, propor critérios e estratégias para
a reformulagio dos processos e politicas de avaliagio da Educacio Superior
e elaborar a revisdo critica dos seus instrumentos, metodologias e critérios
utilizados (BRASIL, 2004). Conforme Peixoto (2009, p.12), o SINAES
foi concebido visando articular os processos de regulagio e avaliagio das
IES, sendo a avaliagdo orientada por uma perspectiva mais formativa e
“voltada para a atribui¢do de juizos de valor e mérito, tendo em vista o

incremento da qualidade e as capacidades de emancipagio”.
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O SINAES caracteriza-se por ser uma proposta integrada, capaz
de garantir informacdes e andlises da totalidade das IES, articulando duas
modalidades de avaliagdo institucional: Avaliacio Externa, realizada por
Comissées Avaliadoras instituidas pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira INEP) e Avaliagio Interna, coordenada pela
Comissio Prépria de Avaliagio — CPA (BRASIL, 2004). Para orientar o
processo de avaliagdo das IES foram elencadas dez dimensdes avaliativas’,
as quais, no ano de 2014, foram reagrupadas em cinco eixos avaliativos [1.
Planejamento e avaliagdo institucional; 2. Desenvolvimento institucional;
3. Politicas académicas; 4. Politicas de gestdo; 5. Infraestrutura] (BRASIL,
2014).

Em relagdo a avaliagdo coordenada pela CPA, a proposta é que cada
IES possa instituir a autoavaliagdo de forma sistemadtica e que as informa-
¢oes geradas consigam subsidiar as tomadas de decisdo da Administragio
Superior, visando a4 melhoria da qualidade em ensino, pesquisa e extensio,
a luz da missdo, valores e compromissos firmados no Plano de Desenvolvi-
mento Institucional e no Projeto Pedagégico Institucional. Segundo Tené-
rio e Andrade (2009, p. 45), a autoavalia¢io é um “importante mecanismo
de autorregulagio, onde as institui¢cées conhecem a sua prépria realidade
e poderdo utilizar mecanismos de controle interno, visando a qualidade e
pertinéncia dos objetivos e metas institucionais”. Sdo atribui¢des das CPAs
assegurar a participa¢do de todos os segmentos da IES no processo de au-
toavaliagdo, bem como prestar todas as informagdes solicitadas pelo INEP,

além de servir como instrumento de gestdo universitaria.

A Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) instituiu
a Comissdo Prépria de Avaliagio da UFRPE (CPA-UFRPE) em 2005.

! As dez dimensées definidas pela Lei n° 10.861/2004, em seu artigo 3°, sio: 1. Missdo e PDI; 2.
Politica para o ensino, a pesquisa, a pds-graduagio e a extensio; 3. Responsabilidade social da IES; 4.
Comunicagio com a sociedade; 5. As politicas de pessoal, as carreiras do corpo docente e técnico-ad-
ministrativo; 6. Organizagio e gestdo da IES; 7. Infraestrutura fisica; 8. Planejamento e avaliagio; 9.

Politicas de atendimento aos estudantes e 10. Sustentabilidade financeira.



O ano de 2015, portanto, marcou o periodo de 10 anos do processo de au-
toavaliagdo na UFRPE, respaldado na compreensio de que a autoavaliagio
institucional cria oportunidades para a amplia¢do de conhecimento, refle-

xdo critica e construgio coletiva de diretrizes para a tomada de decisées

(NANES ez a/,2016a).
A UFRPE ¢ sediada no campus Dois Irmios, no Recife, e desde 2005

tem suas ag¢oes estendidas por todo o estado de Pernambuco, por meio das
Unidades Académicas de: Garanhuns (UAG), Serra Talhada (UAST), Edu-
cagio a Distancia e Tecnologia (UAEADTec) e Cabo de Santo Agostinho
(UACSA). Destacam-se, também, os campi avangados, que sio extensdes si-

tuadas no Litoral, na Zona da Mata, no Agreste e no Sertdo de Pernambuco,

e o Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas (CODALI).

A composi¢io da CPA-UFRPE assegura a participagio de todos os
segmentos da comunidade universitdria e de representantes da sociedade
civil organizada, tal como exigido pela lei do SINAES. Entre os anos de
2005 e 2011, a Comissdo era constituida por 18 integrantes, com a se-
guinte composi¢io: 4 representantes de cada segmento (docente, técnico-
-administrativo, discente e sociedade civil organizada), coordenador geral e

coordenador adjunto.

Apés abertura das Unidades Académicas, observou-se a necessidade
de recomposi¢io da CPA para atender ao novo perfil multicampi da
UFRPE. Em 2012, foram formalizadas comissées da CPA-UFRPE na
UAG, UAST, UAEADTec e, em 2014, na UACSA, compostas por trés
membros, representantes de cada segmento académico. Em 2018, quando
tem inicio o ciclo avaliativo 2018-2020, a Comissio totalizard 48 membros,
contemplando representagio paritiria dos segmentos e da sociedade civil

nas Unidades.

A formagio da comissio da UAEADTec expressa o compromisso da
CPA-UFRPE em incluir a comunidade académica de EAD no processo
de autoavaliagdo institucional, tal como foi oportunizado para as demais

Unidades que atuam na modalidade de ensino presencial. A partir da
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inser¢do de representantes da EAD na CPA-UFRPE, diversas a¢ées foram
implementadas para oportunizar a inclusio e adesdo de docentes, discentes

e técnicos no processo de autoavaliagdo institucional.

Nos ciclos avaliativos 2012-2014 e 2015-2017 (em vigéncia), espa-
¢os, instrumentos e meios de comunicagio foram diversificados, amplian-
do-se, de forma significativa, os indices de participagdo da comunidade

académica no processo de autoavaliagdo institucional.

A comunicagio sobre o trabalho desenvolvido pela CPA e a diversi-
ficagdo de formas de divulgagdo dos resultados avaliativos vém ampliando
a credibilidade junto a comunidade académica em razio da percepgio de
que os dados coletados sio também coletivizados, refletidos e utilizados
para fornecer subsidios para os processos de planejamento da UFRPE e de

seus cursos de graduagio (ROSA ez a/, 2016).

Em consonincia com a perspectiva de uma Avaliagio Institucional
Participativa (AIP) (LEITE, 2005), iremos, a partir de entdo, descrever as
estratégias utilizadas pela CPA-UFRPE para adaptar instrumentos e me-
todologias direcionados as demandas dos cursos de graduagio ofertados na
modalidade a distdncia. Tal descri¢do permite compreender que, no con-
texto da EAD, a autoavalia¢io institucional busca estimular a avalia¢io dos

cursos pelos préprios docentes e discentes que os integram.

CPA-UFRPE: dia

O ciclo avaliativo 2012-2014 foi iniciado com a elaboragio de no-

0gos com demandas da EAD

vos questiondrios avaliativos. Neste interim, observou-se a necessidade de
um instrumento especifico para a modalidade EAD. Uma primeira agio
exitosa foi concretizada: a elaboragio de questionarios avaliativos para dis-

centes e docentes da EAD.

Nesse processo, houve a contribui¢io da Coordenagio Geral de
Cursos de Graduagio da UAEADTec e a participagio de discentes, do-
centes, técnicos e coordenacoes de cursos de graduagdo que auxiliaram

voluntariamente na construgio e testagem do instrumento. As demandas



especificas da EAD foram discutidas em reunides periédicas. Nos encon-
tros com a CPA, os discentes tiveram a oportunidade de compartilhar suas
experiéncias, evidenciando as caracteristicas especificas dos cursos. Por sua
vez, a Coordenac¢io Geral de Cursos também contribuiu com informagdes
sobre o modelo pedagdgico dos cursos. Assim, questées especificas sobre
a gestdo de cursos foram incluidas, contemplando a avaliagio sobre a uti-
lizagdo de materiais diddticos impressos e digitais, recursos tecnoldgicos,
ambiente virtual de aprendizagem, interacdo entre estudantes e tutores,
modelos pedagdgicos, infraestrutura dos polos de apoio presencial, além de

outros temas importantes na dindmica dos cursos EAD.

Pela 6tica da AIP (LEITE, 2005), é importante ressaltar que a ob-
ten¢do de um instrumento préprio para a EAD, com a participagio de
seus docentes e discentes, no Ambito da autoavalia¢io da UFRPE, revela
a busca por uma perspectiva avaliativa democratica, que necessariamente
atente para as idiossincrasias e diversidades que compéem a Universidade.
Tal postura é necessdria, tendo em vista as dificuldades que as IES en-
frentam, no sentido de consolidar uma cultura de avaliagdo institucional.
Como afirma Zainko (2008), na busca por uma avaliagio processual e di-
namica, entre os problemas mais evidentes estd a fragilidade da “cultura de
avaliagio” nas IES. Entre outros desafios, de forma recorrente, a CPA es-
barra em problemas decorrentes da caréncia de didlogos com a comunida-
de académica. Estudos realizados por Silva (2010) e Silva e Gomes (2011),
em universidades federais no Nordeste, destacam diversas dificuldades para
a promogio da participagio e envolvimento dos professores, estudantes e

técnico-administrativos no processo de autoavaliagio.

A CPA-UFRPE também enfrenta desafios para sensibilizar e mo-
bilizar a comunidade académica para a participa¢do no processo de autoa-
valiagdo institucional. No caso da EAD, os desafios para a adesio também
sdo herculeos, sobretudo considerando a participagio de diferentes atores:
discentes, docentes, tutores virtuais, tutores presenciais, coordenagdes (cur-
s0, polos, tutoria, pedagégica, equipe de produgio de materiais didaticos) e

as peculiaridades do contexto educacional desses atores.
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No primeiro ano do ciclo 2012-2014, o indice de participa¢do dos
estudantes da EAD no questiondrio CPA foi de 8,66%, o que evidenciou
que as estratégias de mobilizagdo também teriam que ser diferenciadas
para a obten¢io de uma adesio significativa (UFRPE, 2015a). Os estudan-
tes da EAD acessam continuadamente o ambiente virtual de aprendiza-
gem Moodl&, para realizar as atividades propostas, fazer leituras/pesquisas,
participar de féruns de discussdo online, além de outras agdes. No entanto,
o questiondrio CPA-UFRPE ¢ aplicado eletronicamente na base do Siste-
ma de Informagdes e Gestio Académica (SIG@), o que se constituiu como
um obstéculo, visto que o acesso dos estudantes é mais continuo ao am-
biente virtual de aprendizagem de seus respectivos cursos. Tal fator certa-
mente contribuiu para uma participagdo incipiente dos sujeitos nos fluxos

de avaliacio institucional do ciclo 2012-2014.

Em 2014, e de forma mais intensificada no ciclo 2015-2017, os
espagos de divulgacio das informagées da CPA foram ampliados no Moodle
em todos os cursos de graduagio da UAEADTec, com a criagio de salas
virtuais de autoavaliagio (para docentes e discentes). As salas virtuais de
autoavaliagdo contaram com assessoria de professores e tutores nos féruns
de interagdo online, fator decisivo para possibilitar uma maior visibilidade
dos processos de autoavaliagio institucional. As salas virtuais revelaram-se
como ferramentas importantes na divulgacio das a¢oes da CPA-UFRPE,
por meio de informes sobre legislacio, avaliagio da educagio superior,

apresentagio de resultados da avaliagio institucional e da autoavaliagdo do

curso (SILVA et al,2016).

Durante o periodo de aplicagio do Questionario CPA, as salas vir-
tuais também servem para incentivar o acesso a0 SIG@ para o preenchi-
mento do referido instrumento. Destaca-se que, desde o ano de 2014, a
UFRPE instituiu no calendario académico um periodo para a realiza¢io da

autoavaliagdo. Em relagdo aos cursos da modalidade de ensino presencial,

2 Um software livre, de apoio 4 aprendizagem, executado em ambiente virtual



tal periodo compreende o intervalo entre 01 de abril e 31 de julho, de cada
ano. Para contemplar a especificidade do calendario académico da EAD, este

prazo foi adaptado, com o inicio em 01 de maio e término em 31 de julho.

Além de ampla divulga¢do em canais como salas virtuais de avalia-
¢do, sites da UFRPE e UAEADTec, redes sociais, folders, cartazes, e ou-
tros, as a¢des da CPA-UFRPE foram intensificadas para sensibilizar ainda
mais os discentes da EAD. Nesse sentido, foi elaborada uma histéria em
quadrinhos (HQ) como material didatico de apoio a divulgagio do proces-

so de autoavaliag¢do institucional.

Figura 01: Historia em quadrinhos- O que & CPA?

ne
GISELLE NANES
IAMDA MARIA MARTINS SILYA

Fonte: NANES; SILVA (2015)

A histéria em quadrinhos (HQ) revela-se um recurso importante
para motivar a leitura dos estudantes, considerando as articulagdes entre
linguagens verbais e ndo verbais, as quais assumem um efeito icénico-vi-
sual importante. A HQ_- O que ¢ CPA? - apresenta uma narrativa com
a participa¢do de personagens que assumem as funcdes de estudantes no
contexto da EAD, os quais desenvolvem intera¢des sobre o processo de
avaliagdo institucional. Busca-se persuadir o estudante para participar da

avaliagdo institucional, preenchendo-se o questiondrio disponibilizado no

SIG@.
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A partir das continuas a¢des da CPA, no sentido de se buscar con-
solidar a cultura da autoavaliagio institucional, observou-se uma evolugio
no indice de participagdo dos discentes da EAD, atingindo 27,52% em

2014, conforme demonstra a tabela 01:

Tabela 01: Participagdao dos Estudantes no Questionario Discente-Docente em Dois
Irmaos e Unidades Académicas da UFRPE 2014

“attmita Mavicuadossige | Restondenes  piClE
DOIS IRMAOS 4.090 1.665 40,71%
UAG 693 303 43,72%
UAST 1.926 619 32%
UAEADTec 1.468 404 27,52%
TOTAL 8.177 2.991 36,58%

Fonte: UFRPE (2015b)

De acordo com os nimeros apresentados na tabela 01, conclui-se
que, no intervalo de dois anos, a participagdo dos estudantes da EAD no
questiondrio CPA cresceu mais de 200%, uma vez que, em 2012, apenas

8,66% dos discentes haviam respondido o questiondrio.

No primeiro ano do ciclo avaliativo 2015-2017, o questiondrio CPA
foi novamente revisado com base nas normativas do novo instrumento de
Avaliagio Institucional Externa® e nas sugestdes dos segmentos docente e
discente, em relagdo a melhorias no tocante a objetividade das perguntas.
Para estudantes e docentes da EAD foi reassegurado um instrumento es-

pecifico, além de serem ampliadas as agdes de divulgacio sobre o papel e o

% A Nota Técnica n° 14/2014 [CGACGIES/DAES/INEP/MEC] apresenta orientagdes sobre o
novo instrumento de Avaliago Institucional Externa do SINAES. O novo instrumento reagrupa
as 10 dimensdes [referidas no artigo 3° do SINAES] em cinco eixos avaliativos [1. Planejamento
e avaliagdo institucional; 2. Desenvolvimento Institucional; 3. Politicas Académicas; 4. Politicas de

Gestao; 5. Infraestrutura].



trabalho da CPA entre os segmentos docente, discente e técnico-adminis-

trativo, bem como a¢des de sensibiliza¢do e mobilizagio.

Para aperfeicoar a forma de divulgagio dos resultados e subsidiar os
diferentes niveis de gestdo académica e administrativa foi lancado o Bole-
tim CPA-UFRPE, uma publicagio voltada aos cursos de graduagio, con-
templando os dados da autoavaliagio interna (Ano: 2014) (NANES ez a/,
2016b).

Em virtude do perfil multicampi da UFRPE, o Boletim foi organi-
zado em vérios volumes, considerando os dados e as demandas avaliativas
dos campi Dois Irmaos, UAG, UAST, bem como os cursos especificos ofer-
tados pela UAEADTec. Tal documento visou auxiliar a identificagio de
potencialidades e fragilidades dos cursos, favorecendo o planejamento da
equipe gestora (coordenadores, membros de Nucleos Docentes Estrutu-
rantes, as diversas comissoes e Colegiados de Coordenagio Didatica). Es-
pecialmente, foi concretizada uma parceria com as coordenagdes de cursos

da EAD para realizar, no 4mbito das salas virtuais dos cursos, a divulgagio

do Boletim CPA.

O conjunto das diversas estratégias adotadas vem contribuindo, de
forma positiva, para ampliar a adesdo de estudantes da modalidade EAD
no processo autoavaliagdo institucional. Em 2015, o Questiondrio CPA
contemplou questdes sobre planejamento, avaliagio e desenvolvimento
institucional, obtendo um indice geral de 25,46% de participacio discente.
Ja no ano de 2016, o Questiondrio CPA abordou as politicas académicas,
avaliando: politicas para o ensino, a pesquisa e a extensao; comunicagio
com a sociedade e politicas de atendimento aos discentes. A participagdo
geral dos estudantes da EAD alcangou o exitoso indice de 50%, um cresci-
mento de, aproximadamente, 97% em relagdo ao ano de 2015. O grifico 01

apresenta os percentuais de participagio dos estudantes por curso ofertado
pela UAEADTec, comparando os indices de 2015 e 2016.
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Grafico 01: Participagao do Segmento Discente Cursos de Graduagdo (UAEADTec)
2015 x 2016
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Fonte: NANES; BELARMINO; GONCALVES FILHO (2016c)

Nos termos de Leite (2005), a proposta de uma avaliagio institucio-
nal participativa caracteriza-se por ser uma avaliagdo inovadora, participa-
tiva e democrdtica que conte, também, com o envolvimento da comunidade
interna. A AIP s6 pode ser edificada dentro de um processo de negociagio
entre as partes interessadas que, nesse caso, envolve especialmente a comu-
nidade académica, na diversidade do corpo docente, do segmento estudan-
til e dos servidores técnico-administrativos, além dos integrantes da gestio
da IES. Nesse sentido, a CPA-UFRPE compreende que a parceria com a
coordenagio geral e coordenagdes de cursos da UAEADTec foi essencial

para a adesdo dos estudantes ao processo de autoavaliagio da UFRPE.

Por fim, ressalta-se que o trabalho desenvolvido pela Comissdo
CPA da UAEADTec também fomenta a autoavaliagio dos cursos pelos
préprios docentes e discentes que os integram. No caso do curso de Licen-
ciatura em Letras, por exemplo, destaca-se que os relatérios e o Boletim
CPA-UFRPE subsidiaram a revisio da proposta do Projeto Pedagégico do
Curso e a implementagio de um projeto de autoavaliagdo do curso (SILVA
et al, 2016).



Consideragoes finais

As agdes de avaliagdo institucional precisam acompanhar as expe-
riéncias que estdo sendo vivenciadas na educagio superior, compreenden-
do-se as demandas dos sujeitos que participam dos cursos ofertados na
modalidade a distincia. E importante compreender a Educagio a Distan-
cia (EAD) como um complexo sistema formado por todos os processos e

componentes que operam quando ocorre o ensino e a aprendizagem me-

diados pelas tecnologias. (MOORE; KEARSLEY, 2007).

A ideia de sistema EAD também pode ser associada a concepgio da
avaliagdo institucional como uma rede complexa de relagdes entre os vérios
sujeitos/atores envolvidos (docentes, discentes, funciondrios, sociedade ci-
vil, gestores e virios outros) (NUNES, 2006). E compreendendo essa ideia
de rede de relagdes e conexdes que a CPA-UFRPE vem buscando envolver
todos os atores envolvidos direta ou indiretamente no processo de autoava-

liagdo institucional

As estratégias de sensibilizagio da CPA-UFRPE com EAD per-
mitem um repensar do significado da AIP, no sentido de uma constante
observincia e reavaliacio de sua prépria agdo, a fim de conhecer ampla-
mente quais os diferentes desafios para uma efetiva participagio dentro da
diversidade da comunidade académica. Tal perspectiva, portanto, almeja o
aprimoramento dos cursos ofertados na modalidade EAD a partir de uma

construgdo coletiva de propostas de avaliagdo e planejamento.
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CAPITULO 4

Implantando

a extensao

em cursos

a distancia:

a experiéncia do
Bacharelado em
Administracao
Publica da UFRPE

Rodrigo Gayger Amaro
UFRPE - UAEADTec

Elidiane Melo Amaro
UFRPE - UAEADTec

Rafaela Rodrigues Lins
UAB - UAEADTec

Fernando Albuquerque
UAB - UAEADTec

Jorge da Silva Correia-Neto
UFRPE - UAEADTec

Juliana Basto Diniz
UFRPE - UAEADTec

Mais do que um preceito da Constitucional Fe-
deral de 1988 (CF/88) (BRASIL, 1988), com relagio
ao direito de todos a educagio, no artigo 207, a CF/88
também estabelece o principio da indissociabilida-
de entre ensino, pesquisa e extensdo na universidade

publica.

As atividades de ensino, pesquisa e extensio
s30 o cerne do desenvolvimento intelectual do alu-
no no decorrer do curso, especialmente no contexto
da universidade publica (MARTINS, 2012), pois
sua formagido consolida-se dentro e fora de sala de
aula. Assim, como a universidade busca oportunizar
atividades de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo, es-
tabelecendo um planejamento que envolva as esferas

académica, administrativa e institucional, tem tam-
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bém como objetivo o avango cientifico, tecnolégico, cultural e socioecond-

mico da sociedade.

A partir dos objetivos basicos de formagdo profissional nas univer-
sidades, admite-se que a geragdo e a disseminagdo do conhecimento sio
processos complexos ante 4 natureza e diversidade do trabalho académi-
co (SERRANO, 2001). No tocante as atividades de ensino, parte-se do
principio de que estas devem auxiliar na formagido de um individuo com
capacidade critica, éticos no exercicio de suas atividades, criativos e com-
prometidos com o social. Além disso, os alunos devem ser capazes de pro-

duzir, organizar e difundir esse conhecimento ali produzido.

Dessa forma, a universidade objetiva conceder uma formagio que
possibilite aos individuos atender as demandas coletivas e superar as desi-
gualdades e dificuldades sociais. Assim, reconhece-se a importancia da ati-
vidade de extensio como transformadora da sociedade, tendo em vista suas
caracteristicas de socializagdo, integragdo, cooperag¢io e participagido, que
conduzem o conhecimento e priticas profissionais gerados e aprendidos na

universidade para a sociedade.

Mas os caminhos e experiéncias de extensdo universitiria sdo pou-
co discutidos dentro e fora das universidades, talvez pela diversidade con-
ceitual e pratica que interfere expressivamente no “pensar” e no “fazer” no
interior das universidades (SERRANO; 2001), especialmente no que tan-
ge aos cursos na modalidade semipresencial (EAD). Assim, a partir des-
ta contextualiza¢do, buscou-se, neste trabalho, refletir sobre as atividades
de extensio de um curso EAD, socializando suas principais experiéncias
préticas, tendo como caso de estudo o curso de Bacharelado em Admi-
nistragdo Publica (BAP) da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE), dada sua relevancia no cendrio da EAD desde 2006.



Referencial Teorico

Para guiar o trabalho, foram trazidos a discussdo os conceitos de
extensdo, bem como reflexdes sobre a histéria da EAD na universidade

estudada e do curso em tela, explanados em maior detalhe a seguir.

Extensdao no ambito das universidades piblicas

Na histéria das universidades publicas brasileiras, o conceito de ex-
tensdo universitaria foi adquirindo vérios contornos, passando pela exten-
sd0 em cursos, servi¢os, assisténcia e chegando até o conceito de principal
detentora da fung¢io social na Universidade. Para a sociedade, a extensio
funciona como uma via de méao dupla com a universidade, proporcionando

desenvolvimento para todos os beneficiados, principalmente para a comu-

nidade na qual ela estd inserida (SERRANO, 2001).

A importincia da extensdo, no sentido de levar o conhecimen-
to cientifico produzido nas universidades publicas brasileiras 4 sociedade
como um todo, ¢ inconteste, podendo agora, também, ser vista como ele-
mento inovador do ensino de graduagio, resultando na democratizagio do
conhecimento e na participagio efetiva da comunidade préxima a univer-
sidade (JEZINE, 2004). Contudo, autores como Maciel (2010) e Santos
(2012) apontam que isso s6 se consolidard com a implementagio de uma

Politica Nacional de Extensiao Universitaria.

Para a complexa sociedade em que vivemos, a extensdo
universitdria configura-se em uma das formas de atuagio
mais necessdrias, pois a universidade é uma realidade so-
cial e politica, uma institui¢do que expressa a sociedade
da qual faz parte (SILVA; FRANTZ, 2002, p. 105). Nes-
te sentido, como ji apontava Boaventura Santos (2008),
vérios sdo os destinatdrios dessas ag¢des, tais como: os
grupos sociais populares e suas organizagées, os movi-
mentos sociais, as comunidades locais ou regionais, os
governos locais e os setores publico e privado.

Em levantamento bibliogrifico realizado nos bancos de dados
da CAPES, CNPq, Dominio Ptblico e por meio do engenho de busca
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Google Académico, em mar¢o de 2016, foram encontrados poucos
trabalhos que tratassem de programas e agdes de extensdo desenvolvidas
em polos de Educagio a Distancia que agregassem conhecimento tedrico
e prético. Essa caréncia, contudo, revela uma lacuna existente no processo

de formagdo académica, interligando o tripé “pesquisa, ensino e extensdo”.

A pesquisa debrugou-se nos sizes institucionais de diversas univer-
sidades publicas e privadas, sendo possivel registrar que virias universida-
des, tanto publicas quanto privadas, implantaram programas de extensio
universitdria em seus cursos de ensino superior na modalidade a distin-
cia. Podem ser citadas a Universidade Federal do Rio de Janeiro (Unirio),
a Universidade de Fortaleza (Unifor), a Universidade Castelo Branco
(UCB), a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UER]), Universidade
Sio Francisco (USF), a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e
a Universidade de Brasilia (UnB), entre diversas outras institui¢des que se

langaram neste desafio.

Um dos trabalhos encontrados € o artigo de Lima e Steinke (2011),
que aborda atividades de extensdo desenvolvidas por alunos do curso de
Licenciatura em Geografia da UnB, sob a chancela da Universidade Aberta
do Brasil. Neste mesmo sentido, Machado e a/. (2013) também destacam
a importincia dos programas de extensdo para a formagio universitdria a

distancia.

A seguir traga-se o perfil da universidade estudada que, desde 2006,

oferece diversos cursos na modalidade EAD.

A Historia da EAD na Universidade Federal Rural de Pernambuco

A UFRPE originou-se da antiga Escola Superior de Agricultura e
Medicina Veterindria “Sio Bento”, fundada em 1912, na cidade de Olinda,
Pernambuco. A época, possuia apenas os cursos de Agronomia e Medicina
Veterindria. No dia 4 de julho de 1955, por meio da Lei Federal n° 2.524,
a Universidade foi federalizada, passando a fazer parte do Sistema Fede-

ral de Ensino Agricola Superior. Com a promulgagio do Decreto Federal



60.731, de 19 de maio de 1967, a institui¢io ganhou essa denominagio

atual.

Em 2016, a UFRPE ja conta com 53 cursos de graduagio, sendo
11 oferecidos na modalidade EAD, 32 cursos de pés-graduagio, sendo um
sobre tecnologias e gestio da EAD, além de diversos cursos técnicos nas
modalidades presencial e EAD (UFRPE, 2013). Implantada como uma
forma estratégica para o aumento de sua capilaridade em diregdo ao in-
terior do estado de Pernambuco e até mesmo para outros estados, a EAD
ofertou seu primeiro curso em 2006 - Licenciatura em Fisica. Atualmen-

te constituida como uma Unidade Académica (semelhante a um Centro),

UAEADTec, atende cerca de 1.500 alunos.

Como um dos cursos que sempre teve um grande volume de alunos
e que sempre buscou ofertar atividades de extensdo para e com os seus
alunos foi o Bacharelado em Administra¢io Publica, buscou-se aqui relatar
uma experiéncia impar, que envolveu inclusive uma Secretaria de Estado,

como se verd a seguir.

0 Bacharelado em Administracao Publica

O curso de Bacharelado em Administragio Publica (BAP) da
UFRPE, aprovado pela Resolugio n° 386/2009, de 02 de setembro de
2009, iniciou suas atividades em margo de 2010, com todas as vagas na
modalidade semipresencial. O curso vem ao encontro das necessidades das
organiza¢des publicas contemporineas, que buscam gestores com visio
holistica das agbes administrativas e politicas governamentais, capacitados
para exercitar a gestdo na esfera regional, nacional e internacional,

contribuindo para o alcance dos objetivos da nagio (PPC BAP, 2014).

Para atender 4 demanda pela formagio superior de gestores publicos
no Estado de Pernambuco, incluindo seus mais distantes municipios,
a UFRPE oferta o BAP, na modalidade EAD, como forma eficaz para
ampliar o acesso a formagio superior gratuita e de qualidade, cumprindo,

assim, sua missdo e colaborando com o desenvolvimento da sociedade
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brasileira (PPC BAP, 2014).

Buscando oportunizar a formagio de profissionais para atuarem
como gestores em dreas especificas da administra¢io publica, o curso ofe-
rece trés Linhas de Formagio Especifica (LFE), ampliando competéncias
e agregando ao egresso habilidades para o exercicio da gestdo publica na
drea por ele escolhida. Acenando para a educagio continuada, por meio de
um elo entre graduagio e pés-graduagio, sio ofertadas trés LFE’s: Gestdo

Publica da Saude, Gestao Municipal e Gestdo Governamental.

A oferta do BAP contempla 10 municipios brasileiros, sendo eles:
Recife (PE), Jaboatio (PE), Olinda (PE), Carpina (PE), Limoeiro (PE),
Surubim (PE), Gravata (PE), Pesqueira (PE), Afrinio (PE) e Camagari
(BA).

Procedimentos metodologicos

A natureza de uma pesquisa estd relacionada com seus objetivos
gerais, sendo classicamente rotulada como exploratéria, descritiva ou ex-
plicativa (GIL, 1999). Selltiz ez al. (1975) afirmam que as pesquisas ex-
ploratérias visam elucidar conceitos e propor novas pesquisas, bem como
envolvem levantamentos bibliograficos, entrevistas com pessoas que tive-
ram experiéncias priticas com o problema pesquisado e andlise de exem-
plos que estimulem a compreensio. A pesquisa descritiva busca detalhar as
caracteristicas de determinada populagio ou fenémeno (GIL, 1999), sendo

este o caso da presente pesquisa.

Quanto aos métodos, foi adotada a pesquisa qualitativa, que segun-
do Strauss e Corbin (2008), ¢ composta por trés componentes basicos, usa-
dos em um processo ndo matemitico de interpretagio: dados (advindos de
fontes como entrevistas, observa¢des e documentos), procedimentos (que
abrigam redugdo dos dados, elaboragio de categorias e defini¢do do rela-

cionamento entre essas categorias) e relatérios (verbais ou escritos).

Entre as estratégias metodolégicas destacam-se as documentais, os

estudos de caso, as pesquisas-ago, os surveys, a prototipago, as observacionais



e os experimentos (LAKATOS; MARCONI, 2010). Para este estudo
utilizou-se a pesquisa documental e o estudo de caso. Em suma, realizou-se
um estudo descritivo e qualitativo, que buscou, por meio de um estudo de

caso instrumental e pesquisa documental, refletir sobre as experiéncias de

extensdo na UFRPE em um curso na modalidade EAD.

Apresentagao e Discussao dos Resultados

A presente se¢do apresenta os principais tipos de atividades exten-
sionistas realizados na UFRPE e na Unidade Académica de Educacio a
Distancia e Tecnologia e detalha o projeto Gestdo Cidada, alvo principal

desse relato.

Extensdo na UFRPE

Atividades extensionistas devem ser desenvolvidas para viabilizar a
ponte entre academia e sociedade. Nessa perspectiva, a Secretaria Geral
dos Conselhos da Administragdo Superior da UFRPE editou a Resolugio
n° 148/2004, na qual sio apresentados tipos de a¢des de extensio existen-

tes na UFRPE (UFRPE, 2004).

Em seu artigo 1°, a referida Resolug¢do apresenta a extensdo uni-
versitdria como um processo educativo, cientifico, tecnoldgico, social, es-
portivo, cultural e artistico que articula ensino e pesquisa numa relagdo
indissocidvel, demonstrando uma rela¢io transformadora entre a Univer-

sidade e a sociedade.

Ainda de acordo com esta Resolugio, uma ag¢io de extensdo pode
ser desenvolvida sob a forma de Programas, Projetos, Cursos, Eventos,
Prestagio de servi¢os e Publicac¢es, dentre outros, como se pode observar

no quadro 1:

67



68

Quadro 1: Resumo das agoes de extensao universitaria

Acoes de Extensao Universitaria

Programas Conjunto de propostas de grandes agbes de médio a longo prazo,
de cardter orgénico-institucional, com clareza de diretrizes, volta-
do a um objetivo comum e direcionados as questées relevantes da

sociedade

Projetos Proposta de agbes de extensdo processual continua de cardter
educativo, cientifico, tecnoldgico, social, esportivo, cultural e
artistico, que envolva docentes, técnicos e discentes (bolsistas ou

voluntérios), desenvolvidas junto a4 comunidade

Cursos Conjunto articulado de a¢es pedagégicas de cardter tedrico e/ou
pritico, presencial, semipresencial ou a distancia, planejadas e orga-
nizadas de maneira sistemdtica com carga hordria definida, contet-
do programatico e processo de avaliagio formal, que objetive a so-
cializa¢do do conhecimento académico, potencializando o processo

de interagdo Universidade-Sociedade. (...)

Eventos Atividades de interesse educativo, cientifico, tecnolégico, social, es-

portivo, cultural e artistico

Prestagio de = Realizagio de trabalho oferecido ou contratado por terceiros (co-
Servico munidade externa ou empresa), incluindo assessorias consultorias,
atividades assistenciais e cooperagio interinstitucional, de caréter

permanente ou eventual

Produtos e Instrumentalizam ou séo resultantes das a¢des de ensino, pesquisa e
Publicacées extensdo disponibilizados para comunidade geral ou especifica
Académicas

Fonte: UFRPE (2004)

Estas a¢oes tém como objetivo integrar ensino e pesquisa as vérias
demandas da sociedade, através do compromisso da comunidade univer-
sitdria com os interesses e as necessidades da sociedade como um todo,
unindo os saberes académicos e populares. Preferencialmente, estas a¢des
devem ser desenvolvidas de forma multidisciplinar e, segundo o Plano
Nacional de Extensido (BRASIL, 2003), devem seguir, preferencialmente,
os seguintes eixos temdticos: Comunicagdo; Cultura; Direitos Humanos;

Educagio; Meio Ambiente; Satide; Tecnologia e Trabalho.



Extensao na Unidade Académica de Educacdo a Distancia e Tecnologia

No ano de 2014, visando proporcionar aos estudantes de gra-
duagio da Unidade Académica de Educa¢io a Distancia e Tecnologia
(UAEADTec) oportunidades de atuagio no planejamento e execugio de
atividades de extensdo, a Unidade langou seu primeiro edital para selegio
de bolsistas, com um total de 79 bolsas. No ano de 2015, mais dois editais
foram langados, ofertando 16 bolsas, no valor de R$ 500,00 por més. Em
2016 foi langado um novo edital de selegio para projetos de monitoria e

extensdo, com oferta de 30 bolsas.

Para se candidatar aos editais, o aluno deve estar regularmente ma-
triculado e frequentando um dos cursos de graduagiao da UAEADTec, nos
polos indicados no edital, no periodo de vigéncia da bolsa. Além disso, o
discente deve dispor de 20 horas semanais para se dedicar as atividades
presencialmente nos locais previamente determinados no edital. O estu-
dante selecionado ndo pode acumular a bolsa concedida no 4mbito do edi-
tal com qualquer outra proveniente de outros érgdos de fomento. Nio ¢é
permitido, ainda, possuir vinculo empregaticio com entidade publica e/ou

privada ou outra remuneragio regular de qualquer natureza.

Os alunos aprovados e classificados tém o compromisso de apresen-
tar relatérios parciais e relatério final, bem como fazer referéncia a sua con-
di¢do de bolsista da UAEADTec em publicages e trabalhos apresentados,
além de prestar informagio, quando solicitado pela Universidade, durante

e ap6s a vigéncia da bolsa. A inscri¢do para os processos seletivos ocorre no

site da UAEDTec.

Projeto de Extensao - Gestao Cidada

Considerando a extensdo enquanto trabalho social, as préticas de-
senvolvidas no projeto Gestio Cidadi, primeiro projeto de extensio do
BAP, levaram em considera¢do uma série de atividades para aproximar o
contetdo das disciplinas do curso com a pratica da gestdo publica, particu-

larmente a municipal.
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Nesse processo, entdo, foram planejados os seguintes “produtos”: va-
gas de bolsistas de extensio; elaboragio de videos, tratando de temas caros
a4 gestdo publica e que permitem a participa¢do da sociedade no dia a dia
dos governos e palestras de disseminagdo das ferramentas de participagdo

social.

Processo de Selecao - Editais

O processo de sele¢io para desenvolver o projeto de extensio Gestdo
Cidada deu-se a partir dos editais de selecdo n° 01 e 03, lan¢ados em abril
e agosto de 2015, respectivamente. Os editais visavam selecionar bolsistas
de ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de graduagio da UAEADTec,
atendendo, assim, as demandas identificadas a partir de uma pesquisa reali-

zada entre as coordenagbes de cursos

No edital n° 01/2015, foram ofertadas 38 vagas para bolsas de ensi-
no, pesquisa e extensio, com vigéncia de trés meses, no valor de R$ 500,00
por més. O BAP ofertou 4 vagas para o Projeto Gestio Cidada, sendo duas
vagas para o polo Recife e duas para o polo Olinda. Durante a vigéncia
da bolsa, os dois alunos selecionados tiveram o acompanhamento de um
professor orientador e enviaram dois relatérios parciais e um final, descre-

vendo suas atividades na monitoria ou extensio.

Em agosto de 2015, ap6s a realizagio de uma nova pesquisa entre
as coordenagdes dos cursos, foi elaborado o edital n° 03/2015, ofertando
29 vagas para bolsas de ensino, pesquisa e extensdo, com vigéncia de trés
meses, no valor de R$ 500,00 por més. O BAP aprovou trés bolsistas no
projeto Gestao Cidada, ficando com 50% dos alunos selecionados no edi-

tal. Os alunos aprovados realizaram as mesmas atividades citadas no edital
n° 01/2015.

Bolsistas de Extensdao do Projeto Gestao Cidada

Com a divulgagio do edital de Monitoria e Extensdo n.c 01/2015,

no primeiro semestre de 2015, foram selecionados dois estudantes do BAP,



dos polos de Olinda e Recife. No segundo semestre do mesmo ano, trés
estudantes foram selecionados, pelo edital de Monitoria e Extensio n.°
03/2015, dos polos Afranio e Limoeiro, totalizando cinco alunos aptos

para atuar no projeto.

E importante salientar que os alunos selecionados tém um perfil pa-
recido. Na sua maioria sdo oriundos de escola publica, estdo cursando entre
o sétimo e o oitavo periodos do curso e, durante a vigéncia da bolsa, ndo ti-
nham vinculo empregaticio, cliusula especificada no edital, o que caracteriza

que estes alunos se dedicaram em tempo integral as atividades do projeto.

A partir desse processo seletivo, os trabalhos levaram em considera-
¢do o foco principal da extensdo: o trabalho que culmina em ganho social,
resultante de uma agfo deliberada da Universidade com o intuito de gerar

conhecimento para a transformagio social.

Com a participagdo dos alunos, em constante contato em campo
com servidores e gestores publicos, foi possivel: 1) mapear quais cidades
pernambucanas possuem portais da transparéncia, com o objetivo de per-
mitir que o cidaddo possa acompanhar os gastos; 2) tragar uma cartografia
das cidades que possuem sistemas de ouvidoria, fazendo a ponte entre o
cidaddo e a gestdo; 3) apoiar a produgio de videos que procuraram tratar
temas caros & gestdo publica e; 4) apoiar o desenvolvimento de palestras e

temas para debate coletivo.

Videos Institucionais do Projeto Gestao Cidada

O projeto de extensio Gestio Cidadi elaborou 13 videos, de for-
mato institucional, sobre diversos temas relacionados ao controle interno
(auditoria, fiscalizagdo, regularidade estadual, Lei de Acesso a Informagio
e Ouvidoria, entre outros). Produzido desde sua génese com servidores pu-
blicos do Governo de Pernambuco, uma das principais caracteristicas dos
« » 7 ~ . YO 7 . .
produtos” é a razdo dialégica que preza, para além da pesquisa realiza-
da por cada um, pela composi¢ao das apresentagdes e vivéncias de cada

profissional.
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As ideias contidas nos textos escritos, falados, produzidos e visual-
mente reproduzidos sio reflexo dos signos sociais ji compartilhados e
incorporados pela sociedade e seus setores especificos, sendo um reflexo
direto da crenga e da prética dos participantes que empostaram sua voz
no computador. A partir desse pressuposto, foi possivel identificar que os
produtos multimidia arregimentados (escaletas, textos de apoio e videos de
apoio, entre outros) sio fruto nio sé de pesquisas dedicadas a elaboragio
dos textos de gravagdo, mas também resultado do simbolismo ao qual fo-
ram expostos durante suas vidas, especificando o contexto discursivo dos

processos de composi¢io dos videos digitais.

No decorrer do processo, com a participagio ativa dos profissio-
nais e professores do BAP, foi possivel observar diretamente os importan-
tes debates sobre controle interno no estado de Pernambuco e no Brasil.
Os participantes foram aglutinados de acordo com a drea de interesse e a
atuagdo profissional; cada grupo sugeriu um tema sobre controle interno
e cidadania a ser trabalhado, a partir do qual foi pesquisado o contetido e
formulado um roteiro para posterior filmagem e produgio de video. O pro-
cesso de produgio foi trabalhado em trés etapas: pré-produgio, produgio e

finalizagio.

A etapa de pré-produgio foi desenvolvida pelos servidores publicos
estaduais participantes, orientados por professores do BAP, com auxilio
de um editor de textos e programas de edi¢do de video. A pré-produgio
compreende a elaboragio do roteiro (argumento, roteiro literdrio, rotei-
ro técnico e storyboard), a anilise técnica e a elaboragdo do cronograma.

A produgio compreende a gravagio.

A fase de pés-produgio foi realizada no laboratério de edigio da
UAEADTec, com o auxilio de soffware de edigdo de videos. Nessa fase foi
possivel observar, de forma latente, nos profissionais do controle interno

estadual, o envolvimento com a produgdo do material.
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Consideragoes Finais

O presente trabalho teve como objetivo apresentar o processo e 0s
resultados da implanta¢do da extensdo universitiria no BAP da UFRPE.
Nessa perspectiva, foram abordadas as formas de extensio adotadas pela
Universidade, bem como a realizagio de editais de sele¢do especificos pela

Unidade Académica para contemplar seus estudantes bolsistas.

Ao atender esses requisitos, o curso de Administra¢io Publica apre-
sentou o projeto Gestdo Cidada que, durante as suas etapas de desenvolvi-
mento, produziu palestras, videos e relatérios de pesquisa, sintetizados no

quadro 2.
Quadro 02: Resumo dos produtos do projeto

Produtos Descrigao

"Ferramentas do Plano de Contingenciamento de Gastos no

Palestra Governo de Pernambuco"

Palestra "Ouvidoria e controle social aplicado 4 administragdo publica"
Palestra “Os desafios do controle interno no enfrentamento da corrup¢io”
Video 01 "Ouvidoria e atendimento ao cidaddo”

Video 02 "Regularidade estadual"
Video 03 "Transparéncia e acesso 2 informagio"
Video 04 "Lei de Acesso a Informagio"

Video 05 "Classificagio da despesa publica"

Video 06 "Como exercer controle sobre os gastos publicos”
Video 07 "Transparéncia e controle social"
Video 08 "Retengio do IR"

Video 09 "Retengio do ISS"
Video 10 "Regularidade Estadual e-CAC"
Video 11 "Auditoria em contas publicas - médulo 1"

Video 12 "Auditoria em contas publicas - médulo 2"
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Produtos Descrigao
Video 13 "Auditoria em contas puablicas - médulo 3"

Transparéncia nos municipios pernambucanos: mapeamento de
Relatério A municipios com ferramentas de transparéncia disponiveis aos
cidaddos

Promogio do controle social: cartografia dos municipios

Relatério B o Secforce §
pernambucanos com ouvidorias implantadas

Relatério C Instincias pedagégicas: adequagio dos videos instrucionais a grade
elatério
de disciplina do Bacharelado em Administra¢io Publica

Relatério D | Mapeamento de eventos para apresentagio e divulgacio dos videos.

) Mapeamento de ONGs para divulgagio do material audiovisual
Relatério E
elaborado

Fonte: os autores

Os produtos elaborados tém como principios a experiéncia de cresci-
mento pessoal e a oportunidade de difusdo do conhecimento sobre a gestdo e
seus mecanismos de controle, além de constituir-se em um meio social e cul-

tural de difusdo dos principios que norteiam a administragdo publica no Brasil.

Tais premissas proporcionam aos estudantes a condigio e a possibilida-
de de identificar e refletir sobre o papel ativo que o cidaddo pode desempenhar
na gestio, identificando os valores e a proposi¢do que, diferente do que profes-
sa 0 senso comum, o Estado, em suas diversas matizes, permite interferéncias
exégenas no dia a dia da maquina. Desta forma, busca-se vencer as barreiras

histéricas que tém levado a distanciar o governo dos seus governados.

Assim, o projeto de extensio Gestdo Cidada foi indutor da cultura
de controle, confirmando o que Demerval Saviani (1989) aponta, que, pelo
trabalho, é possivel conhecer um mundo, agora ampliado, pois esse mundo

humano vai se ampliando progressivamente com o passar dos tempos.
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CAPITULO 5

Trabalho de
conclusdo de
Curso: uma
experiéncia no
Bacharelado em
Sistemas

de Informagcdo
EAD/UFRPE

Adalmeres Cavalcanti da Mota
UFRPE - UAEADTec

Alexsandra Monteiro da Silva
UAB - UAEADTec

O Trabalho de Conclusio de Curso (TCC)
refere-se 4 apresentagdo de um trabalho de encer-
ramento, seja no ambito da graduagio (licenciatu-
ra e bacharelado) e/ou da pés-graduagio Jato sensu.
Pode-se compreender o TCC como estudo apro-
tundado sobre determinado assunto, que requer do
aluno a demonstragio de criatividade e capacidade
de andlise critica para trabalhar os fundamentos teé-
ricos do tema delimitado pelo professor (OLIVEI-
RA, 2011).

Conforme destaca Lima (2008, p. 1),

O trabalho de conclusio dos pro-
gramas de graduacio ¢ tido como o
dpice da formagio superior, momen-
to em que cada estudante-pesquisa-
dor ird aplicar de forma articulada,
o que assimilou ao longo do curso,
assumindo como autor as conclu-
sées formuladas e as defendendo
pela demonstragio dos resultados
alcangados com base nos materiais
coletados, processados, descrito, in-
terpretados e analisados. Nessa opor-
tunidade, o grau de dificuldade que
o estudante-pesquisador enfrenta
¢ significativo, pois a monografia se
constitui como o exercicio académico
mais exigente quando comparado a
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projetos realizados em etapas anteriores, deixando assim, trans-
parecer os pontos fortes e fracos da formagio de cada estudan-
te-pesquisador e também do curso em questio.

Levando em consideragdo que as organizagdes evidenciam necessi-
dade de profissionais qualificados, novos cursos de graduagio sio criados e
reestruturados para atender a essa demanda. Dessa forma, a tarefa de se-
lecionar pessoas para diferentes cargos dentro da empresa pode dificultar
a colocagio do profissional na fun¢io que realmente atenda ao seu perfil.
Assim, sdo necessdrias atividades de aproximagio das empresas com os es-
tudantes das institui¢des de ensino superior (IES), as quais tendem a in-

vestir na formagdo profissional/académica.

Nesse sentido, os trabalhos de conclusio de curso (TCC) sdo ativi-
dades que podem agir como complementagio na formagio profissional dos
estudantes, cabendo, de forma geral, ao orientador, dentre outras atribui-
¢oes, planejar programas de estudos e atividades de trabalho em parceria
com o seu orientando, acompanhando a elaboragio, o desenvolvimento e
a execuc¢do do projeto. Ao mesmo tempo, que complementam a formagio
académica do aluno, as IES podem valorizar, promover e divulgar as po-

tencialidades deste aluno, junto as organizagdes.

Nesse aspecto, Ferraz (2003) comenta que o TCC pode ser utilizado
para promover a carreira do profissional da informagio. Discute a impor-
tancia do TCC como mais um elemento de estratégia de marketing para a
inclusdo do profissional da informagio em empresas de pequeno, médio e
grande portes. Propoe que o TCC, além de satisfazer as exigéncias acadé-
micas, seja utilizado, também, para a solugio de um problema da empresa,
tendo em vista as seguintes etapas: levantamento das necessidades da em-
presa (diagnéstico) e elaboragio de um plano de agio, execugio, verifica-
¢do, conclusdo e apresentagio dos resultados. Ainda, de acordo com Ferraz
(2003, p.93):

Um trabalho bem conduzido, no qual o aluno possa tra-
balhar com a problemadtica das organizagdes que possi-
velmente ird atuar, testando seus conhecimentos tedricos,



aprendendo a se relacionar com pessoas, funciondrios,
clientes e fornecedores, serd extremamente vantajoso.
Trard beneficios evidentes para a capacitagio profissio-
nal do aluno, além de criar condi¢es para que a empresa
possa conhecer e acompanhar mais de perto todo o pre-
paro, a capacidade e a competéncia desse profissional da
informagdo e avaliar a qualidade dos servigos prestados
pela respectiva IES.

Nos cursos ofertados na modalidade a distincia, no processo de
orientagio de TCC se faz necessdrio o desenvolvimento de novas priticas,
concepgdes e discursos, possibilitando a mudanca de paradigmas, em rela-
¢do ao modelo de orientagio na modalidade presencial. A adogdo de novas
tecnologias e relagdes de espago-tempo presentes na modalidade EAD sio
requisitos constantes a serem trabalhados no processo de ensino-aprendi-
zagem. Na concepgio de Souza (2015, p.90):

Nos cursos da modalidade de Ensino a Distancia (EAD),
a pesquisa e a sua indissociabilidade com o ensino e a
extensdo, assim como o papel do orientador, assumem
novos contornos, considerando que a produgio do TCC
¢ frequente nesses cursos. Nessa modalidade, o trabalho
de orientagio é permeado por novas relagbes de tempo e
espago, que sdo proprias da EAD. As tarefas usualmente
conferidas ao professor e, em especial ao orientador, pas-
sam a envolver virios profissionais como coordenadores
de TCC, tutores, técnicos em informiética e comunicagio,
entre outros. Esse conjunto de tarefas e agdes colocam ao
Orientador desafios que nio sio verificados nos cursos
presenciais, nos quais a orientagdo se da zéfe-a-téte.

Assim, considerando a importincia de se ampliarem estudos sobre
o processo de orientagio de TCC no dmbito da graduagio, este trabalho
apresenta um relato de experiéncia, tendo em vista os desafios da Educa-
¢do a Distincia que estdo redimensionando estratégias de ensino e préticas
pedagdgicas. O relato apresentado descreve as agdes realizadas no curso de

Bacharelado em Sistemas de Informagio (BSI), ofertado na modalidade a

distdncia pela Unidade Académica de Educagio a Distancia e Tecnologia

da UFRPE.
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Bacharelado em Sistemas de Informagao/UAEADTEC: breve
apresentacao

O curso de Bacharelado em Sistemas de Informagio (BSI), ofertado
na modalidade a distincia pela UFRPE/UAEADTec, foi implementado
por meio da Resolugdo do CEPE (Conselho de Ensino Pesquisa e Exten-
s40) 253/2007, de 10 de agosto de 2007. A primeira oferta do referido cur-
so iniciou em 2008, tendo em vista as exigéncias do Sistema Universidade

Aberta do Brasil — UAB.

O principal objetivo do Bacharelado em Sistemas de Informagio
¢ propiciar ao discente uma formagio bdsica em computagio, matemati-
ca, teoria de sistemas e engenharia de soffware com complementagio nas
areas de Ciéncias da Computagio, Administragio, Psicologia e Sociologia.
BSI recebeu a visita in /oco da comissio de avaliagdo do INEP, sendo apro-
vado com conceito 4,0 (quatro), considerando as dimensdes: organizagio
didatico-pedagdgica, corpo docente/tutorial, infraestrutura. O processo de
reconhecimento do curso foi concluido pelo MEC/INEP, por meio da pu-
blicagdo da Portaria n° 73/DIREG/MEC de 29/01/2015, publicada no
DOU de 30/01/2015.

Na primeira oferta, em 2008, o curso disponibilizou 250 vagas,
distribuidas em cinco municipios dos Estados de Pernambuco, Paraiba
e Bahia. Em 2010, foram oferecidas 50 novas vagas no municipio de
Ipojuca-PE. No ano de 2011, foram ofertadas mais 100 vagas nos
municipios de Gravati-PE e Camacari-BA. No segundo semestre de 2015,
foram ofertadas 60 vagas nos municipios de Pesqueira-PE e Surubim-PE,

perfazendo um total de 460 vagas.

O egresso do Bacharelado em Sistemas de Informagio pode atuar
no desenvolvimento em sgffware, de Sistemas de Informagio, na geréncia
de drea ou empresa de informdtica, no ensino de computagio e no fomento
de empreendedorismo em informitica. Além disso, pode dar continuidade
aos estudos em cursos de pés-graduagio em Administragio ou dreas afins a

Ciéncia da Computagio.



Para obten¢do do titulo de Bacharel em Sistemas de Informagio, a
estrutura curricular proposta do curso possui uma carga-horaria minima de
3.120 horas para a integralizagdo dos créditos. Para a integralizagdo desta
carga-hordria minima, o aluno deverd cumprir 2.100 horas em disciplinas
obrigatérias, 420 horas de Projeto de Conclusio de Curso, 300 horas em
atividades complementares e 300 horas em disciplinas optativas. O tempo
para a integralizagdo curricular sio de, no minimo oito semestres € no ma-

ximo quatorze semestres.

Caracterizacao Regional da area de Insercao do Curso de BSI/EAD/
UFRPE

A sede da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)
¢ na cidade do Recife, estado de Pernambuco, no Bairro de Dois Irmios.
O curso de BSI, na modalidade a distincia, abrange atualmente 07 muni-
cipios — Gravati(PE), Ipojuca(PE), Pesqueira(PE), Trindade(PE), Suru-
bim(PE), Itabaiana(PB), Camagari(BA), os quais funcionam como polos

de apoio presencial para as atividades académicas.

Segundo os Curriculos de Referéncia da Sociedade Brasileira de
Computagio/SBC para a drea de Computagio, o curso de Bacharelado em
Sistemas de Informagio visa a formagio de profissionais da drea de Com-
putacio e Informitica para atuagio em pesquisa, gestdo, desenvolvimento,
uso e avaliagdo de tecnologias de informagio aplicadas nas organizagdes.
O curso de Sistemas de Informagio pode também ajudar os gerentes e
os usudrios na andlise de problemas, criagdo de novos produtos e servigos,

além de implementacGes de inovagdes tecnoldgicas.

Desse modo, justifica-se a implantagio da oferta do curso de Siste-
mas de Informagdo nos polos de apoio presencial anteriormente citados,
tendo em vista os seguintes aspectos: 1) Demanda Nacional — IFES estio
incorporando o curso de BSI em suas ofertas, por entenderem ser um per-
fil demandado pela sociedade atual; 2) Pesquisa de opinido realizada em

regides proximas destes polos, que ansiavam por tecnologia e informdtica;
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3) Necessidade de informatizagio do parque produtivo e industrial dos po-
los de Trindade, Pesqueira e circunvizinhangas; 4) Interiorizagio das opor-
tunidades de trabalho; 5) Fomento a autonomia de cidades do interior de
Pernambuco em informatica; 6) Facilidade de argumentagio para atragio
de doutores, para o corpo docente além da carreira académica em TIC, a
possibilidade de empreender e constituir empresas entre alunos e professo-
res; 7) Parceria e integragio com o Campus Recife da UFRPE; 8) Inova-
¢do por parte da UFRPE entre as Universidades Federais, pois no ano de

implantagdo do curso, em todo Nordeste, ndo havia oferta para BSI entre

as IFES.
O curso de Bacharelado em Sistemas de Informagio-EAD/UFRPE

tem um papel fundamental na democratizagio do ensino, dando oportuni-
dades a estudantes de diferentes regies do nordeste do pais, que residem
em lugares distantes, cujo deslocamento para os grandes centros urba-
nos seria uma experiéncia dificil, tanto em relagdo aos aspectos financei-
ros quanto na adaptagio cultural. Assim, o curso de BSI/EAD/UFRPE
busca formar profissionais que atendam as regides acima citadas e circun-
vizinhangas, buscando desenvolver metodologias e préticas inovadoras

propostas no Projeto Pedagégico do Curso — PPC.

Dinamica da disciplina TCC no curso de BSI/EAD/UFRPE:
desenho didatico-metodologico
O curso de Bacharelado em Sistemas de Informacio-EAD/UFRPE

tem por finalidade formar profissionais que possam ter dominio e técnicas
para especificar e construir a solugdo de problemas. Devera ter discernimen-
to para aplicar seus conhecimentos e contribuir na busca e nas solugées nas
diferentes dreas aplicadas da Computagio e ser capaz de manter-se atualiza-

do frente as inovagdes do setor.

No curso de BSI/EAD/UFRPE, a preparagio do TCC, € iniciada
na disciplina de “Metodologia Cientifica’, na qual os alunos sio habilita-

dos para planejamento, execugio, andlise e interpretagdo de pesquisa cien-



tifica. No pentltimo semestre para integralizagdo do curso, é ofertada a
disciplina de “Projeto de TCC”, que além de ser pré-requisito para cursar
a disciplina de TCC, visa capacitar o aluno a planejar e desenvolver um
projeto com contribui¢io académica em drea de interesse de Sistemas de

Informagio, utilizando contetdos abordados ao longo do curso. Na visdo

de Silva ez. al. (2012, p.3-4):

Desde o primeiro periodo letivo do curso, ao iniciar sua
formagio, os estudantes devem ter a compreensio de
que a elabora¢io do TCC nio se restringe aos ultimos
periodos letivos, mas perpassa todo o curso. Portanto,
o estudante deve ser orientado sobre a importincia das
atividades e produgdes que desenvolverd ao longo das
disciplinas para a elaboragio do seu TCC. Assim, todos
os esforcos pesquisas e estudos realizados no dmbito de
cada disciplina devem convergir para a construgio pau-
latina do TCC durante todo o curso e nio somente ao

final.

No ultimo semestre, o estudante pode cursar a disciplina de TCC e
dar continuidade ao projeto iniciado anteriormente. Na dindmica da dis-
ciplina de TCC, o aluno é acompanhado sob orienta¢do de um docente da
UFRPE, buscando-se articulagées teérico-priticas, além da consolidagio
dos conhecimentos construidos durante o curso, por meio de planejamen-

to, organizagio, desenvolvimento e redagdo do trabalho cientifico.

Ao final da disciplina, o TCC é defendido pelo aluno, e submetido
a banca examinadora que é homologada pelo Colegiado de Coordenagio
Diditica (CCD) do curso, obedecendo a drea de atuagio dos professores.
A banca examinadora é composta pelo professor orientador ou co-orienta-
dor (quando houver), por um docente que nio responsével pelo TCC e por
outro docente pertencente ao quadro do curso de BSI. A defesa equivale a

100% do TCC, nota atribuida pela banca examinadora.

Nesse momento para etapa final da conclusio do curso, ¢ notério ob-
servar as angustias dos estudantes e mediagées dos orientadores do TCC,

interagindo entre os envolvidos nesse processo de comunicagio a distancia,
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refletindo sobre o dominio dos recursos tecnolégicos e as implicagées pre-

sentes nas trocas de informagées. Segundo Castro ez. aZ (2015, p. 3):
O processo de elaboragio do TCC ¢, geralmente, per-
meado por muita ansiedade e indagagbes por parte dos
estudantes, para os quais, a pritica da pesquisa ¢ viven-
ciada em momentos pontuais durante sua formagio ini-
cial, logo acarretando profundas preocupagdes em torno
de como desenvolver uma investiga¢do e como apresen-
ta-la em um trabalho final. O que se tem observado nas
préticas de orientacdo desse tipo de produgio é que tal
dificuldade tem sido vivenciada, indistintamente, por
alunos de cursos presenciais e a distincia.

Desse modo, passa a ser um momento delicado nio sé para pro-
fessor, tutor, aluno, mas também para a coordenagio do curso, que passa a
trabalhar com um quantitativo maior de professores-orientadores e tutores
nesta disciplina. Nesse sentido, é preciso ampliar os processos de interagio
entre docentes, tutores e discentes, visando atender a todos os envolvidos

Nno processo de ensino—aprendizagem.

Diante do quadro atual do mercado profissional, as empresas bus-
cam profissionais que atendam e resolvam os problemas, realmente os con-
tratando quando acreditam ser o mais adequado para determinada fungio,
e cujas aptidoes e competéncias forem indispenséveis. Em vista disso, pro-
mover entre as IES e o setor produtivo uma aproximagio mais ampla ¢ de
fundamental importincia, principalmente no que tange ao futuro profis-
sional dos discentes que buscam crescimento profissional em sua drea de

competéncia.

Assim, no decorrer do curso, procura-se incentivar os alunos para a
produgio de trabalhos académicos, que motivem os discentes a pesquisa,
junto as suas habilidades profissionais e académicas dentro da drea de co-
nhecimento. O TCC, neste caso, pode ser utilizado para promover a carrei-

ra do profissional da informagio.



0 processo de orientacao de TCC e utilizagao das TIC's

Para atender 2 demanda de escrita do TCC no curso, se fazem pre-
sentes as figuras do professor-orientador, que é um profissional da drea ou
afins, pertencente ao quadro da UFRPE, e do tutor virtual, também da drea
de conhecimento do curso, para acompanhar e supervisionar as atividades
desenvolvidas pelos orientandos. As regras para a elaborac¢io e desenvol-
vimento do TCC sio previstas nos regulamentos institucionais e do curso
- “Regulamento de Trabalho de Conclusio Curso (TCC) -BSI/EADTec”
- homologado pelo CCD do curso, visando, assim, minimizar as possibili-
dades de contradi¢do no processo de orientagio, entre os profissionais en-

volvidos (professor-orientador, tutor, orientando).

Dentre as competéncias no regulamento do referido curso, compete
ao professor-orientador: estabelecer com o orientando o género do TCC,
plano de estudo, cronograma e dinimica das orientagdes; estar disponivel
para orientar online no AVA e momentos presenciais; definir se o aluno
estd apto a ser apreciado pelos examinadores; orientar o tutor virtual (quan-
do houver). Ao tutor virtual compete: estabelecer comunicagio eficaz com
o professor, informando o ritmo de desenvolvimento do orientando; criar
tépicos de discussdo no AVA, estimulando-os a participa¢do em féruns e
nas formas de interagdo sincrona e assincrona; reunir-se periodicamente
com o professor; analisar as atividades virtuais e presenciais, fornecendo

Jfeedback aos alunos.

Da mesma forma, aos orientandos também compete: desenvolver
as atividades de elaboragio do TCC, de acordo com o plano e agenda esta-
belecido com o professor-orientador; redigir o TCC com clareza, coeréncia,
linguagem adequada e correcio ortogréfica; observar rigorosamente os pra-
zos estabelecidos pra entrega das atividades solicitadas e defesa do trabalho e
a entrega do TCC; manter contatos periédicos com o professor-orientador e
tutor; comparecer aos encontros presenciais; entregar a versio final do TCC
apo6s apreciagio dos examinadores com as devidas corregdes, de acordo com as

normas do curso.
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Dessa forma, professor-orientador e tutor virtual devem estar arti-
culados para propiciar aos orientandos momentos motivadores e dinimi-
cos, incentivando-os e realizando estratégias de ensino-aprendizagem, nio
apenas para discutir conteddos programaticos, mas também para estreitar a
relagdo dos envolvidos nesse processo. Brunetta ez. a/.(2012, p. 8) destacam:

O tutor deve cumprir este papel fundamental, estimu-
lando o aluno a se tornar sujeito critico, epistemologi-
camente curioso, que constréi o conhecimento do objeto
ou participa de sua construgio. Os professores reconhe-
cem que o tutor é uma ﬁgura importante no processo de
construgio e orientagio do TCC. Consideram que tal
processo exige que o tutor seja um articulador do didlogo
entre o professor e o aluno, exercendo assim um papel
de facilitador para que o aluno possa definir e “colocar
no papel” aquilo que efetivamente quer fazer durante a
pesquisa.

A distribui¢do dos alunos por professores-orientadores é realizada
por contato direto entre coordenacio e professor acerca de preferéncia e
disponibilidade de quantitativo, dreas e polos que visam atender. No caso

dos tutores, estes sdo distribuidos de acordo com os polos de apoio presen-

cial, nos quais a disciplina de TCC ¢ ofertada semestralmente.

7

O processo de orientagdo do curso é realizado prioritariamente
no ambiente virtual de aprendizagem (AVA), pois este caracteriza o es-
paco Institucional da modalidade a distincia dentro da IES - ava.ufrpe.
br (Fig.01), bem como considerando e facilitando os atores envolvidos no
processo de escrita do trabalho na disciplina de TCC (Fig.02), a compar-
tilharem o mesmo espago de registro das informagées e as ferramentas de
interagdo online, como féruns especificos de orientagio individualizada por
aluno, para cada orientador, drea de envio das etapas do trabalho de acordo
com o calenddrio especifico para a disciplina, materiais académicos com
orientagbes para a escrita do trabalho final, orienta¢des sobre plagio, mate-
rial académico digital do curso, /inks de referenciais bibliograficos, modelos

do TCC, apresentagio, dentre outros.


http://www.ava.ufrpe.br
http://www.ava.ufrpe.br
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Figura 1: AVA EADTec/UFRPE
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Fonte: AVA EADTec/UFRPE, 2016.

Figura 2: AVA TCC BSI/EADTec/UFRPE
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Para a troca de informagdes entre professor/tutor/orientando na
disciplina de TCC sio comumente utilizados os féruns para informagées
gerais comuns a todos alunos, bem como os féruns para orientagio especi-
fica de cada aluno, designados de “Férum de Orientagdo Direcionada aos

Alunos” (Fig.03).

Figura 3: Forum de orientagao direcionada aos alunos

M Couse MLEL| TRABALHL = | 4

* ufpab

AVA - LIFRPE UFAPE  ©CA  NTI DicasdeSegutania
Qrientacic Direcionasa Jot Almncs

Tuitars uivust

Oniemragers Fror

Oraca - Mo densa) - Folt Camaga

Cerragara From

eciorads -Moms sbnal)

Fonte: Adaptado de AVA EADTec/UFRPE, 2016.

Nesses féruns, os professores/tutores (Fig.04) realizam trocas de
mensagem e arquivos com os orientandos (Fig.05) a cada etapa de elabora-
¢do do trabalho académico, utilizando fungées pedagdgicas que promovam
o bom desempenho de aprendizagem em uma disciplina realizada virtual-
mente, a exemplo de: promover autorreflexdo no estudante, dar instrugio
e realizar perguntas diretas, oferecer sugestdes ou dar conselhos, fazer re-
feréncias a modelos e exemplos, sugerir que os estudantes expliquem ou
elaborem melhor suas ideias, oferecer feedback pelas contribui¢des na dis-

cussdo virtual, dentre outras.
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Figura 4: Forum de orientagao direcionada ao aluno por tutor virtual
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Fonte: Adaptado de AVA EADTec/UFRPE, 2016.
Figura 5: Forum de resposta do aluno ao professor/tutor
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Outro aspecto que contribui para a orientagio da disciplina de
TCC nessa modalidade de ensino sdo outras ferramentas colaborativas
disponibilizadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (Fig. 06), que

cooperam para ampliar a intera¢do entre alunos e professores/tutores.
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Figura 6: Ferramentas colaborativas do AVA/EADTec/UFRPE
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Fonte: Adaptado de AVA EADTec/UFRPE, 2016.

Porém, além das ferramentas disponibilizadas no ambiente virtual de
aprendizagem, alguns professores optam por implementar a comunicagio
por vias alternativas, visando diminuir a distancia fisica e agilizar as davi-
das e questionamentos dos seus orientandos, a exemplo do e-mail, celular
(ligagdes, WhatsApp, SMS), redes sociais, realizar webconferéncias (utili-
zando Skype, Google Tulk), Skype(chat), Google Drive. Na visio de Garcia ez.
al. (2016, p. 3):

As TICs se tornaram inevitéveis no ambiente educacio-
nal, devido ao avango e utilidade na vida dos professores
e alunos. A educagio busca fazer uso dessas ferramentas
para propiciar e facilitar o ensino-aprendizado, impulsio-

nando assim a educagio, e despertando o interesse dos
alunos em relagio ao ensino.

Dessa forma, as ferramentas do AVA implementadas com as TIC’s
acima, citadas no curso de BSI/EAD/UFRPE, cooperam para ampliar a
interagdo entre alunos e professores/tutores, além de flexibilizar o horario
de estudo de cada individuo, dando oportunidade de inclusdo a pessoas que
de outra forma nfo teriam tempo disponivel para frequentar uma universi-

dade no sistema tradicional de ensino.

Além dos recursos anteriormente citados, o professor-orientador e o
tutor virtual também realizam encontros presenciais, programados de acor-

do com o calenddrio académico da disciplina nos polos de apoio presencial,



a fim de aprofundar questdes teérico-metodolégicas no processo de orien-

tacdo do TCC.

Os momentos de orientagdo presencial sdo de fundamental impor-
tancia e, em alguns casos, determinantes para a elaboragio do TCC, mui-
to embora que as orientagdes feitas a distdncia no curso de BSI/EAD/
UFRPE, proporcionem aos orientandos a possibilidade de interagdo nesse

Processo.

Assim, independentemente da orientagio (presencial ou virtual),
para a conclusdo dos trabalhos académicos, seguindo as etapas do plano de
estudo e calendédrio académico do curso, o professor e o tutor necessitam
utilizar estratégias para estimular o orientando a realizagdo das defesas, de
forma que disponham de tempo para realizar todo procedimento que se

necessita seguir na IES.

A defesa do Trabalho de Concluséo de Curso

Os didlogos através dos féruns e ferramentas de interagdo entre
professor-orientador/tutor virtual (Fig.07) sdo articulados, no sentido de
motivar os orientandos a conclusio do TCC em tempo hdbil para a defesa,

de acordo com o calenddrio académico da disciplina.

Figura 7: Forum de resposta do aluno ao professor/tutor
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Fonte: Adaptado de AVA EADTec/UFRPE, 2016.
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As postagens das versdes finais dos TCCs ocorrem em drea espe-
cifica no ambiente virtual de aprendizagem (Fig.08). Os alunos também
protocolam as versoes finais de TCC em meio impresso nos polos de apoio
presencial, de acordo com o calenddrio académico da disciplina. Esse pro-
cesso ¢ realizado em tempo habil para que o professor orientador possa
encaminhar as versdes finais a coordenagio do curso, visando homologar

no CCD para organizagio das datas e bancas de defesas.

Figura 8: Area de postagem das etapas do TCC no AVA
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Fonte: AVA EADTec/UFRPE, 2016.

Para a defesa, o aluno dispde entre 20 e 30 minutos para apresen-
tagdo, com o mesmo tempo para arguicdo pela banca examinadora. Nesse
periodo de tempo, cada membro da banca realiza a avaliagdo do aluno, se-
guindo critérios disponibilizados no regulamento de TCC do curso, como:
dominio sobre o conteido abordado, apresentagio do trabalho (tempo,
postura, contetdo, clareza, apto a questionamentos), aspectos cientificos
(formatagio de acordo com as normas da ABNT, citagdes, referéncias,
etc.), metodologia utilizada, objetivos e clareza sobre o tema abordado, re-
levancia do tema escolhido com o assunto. Esses critérios sio pontuados,

gerando-se uma média geral.



E aprovado o discente que obtém a nota igual ou superior a 7,0
(sete). Apds o processo de apresentagio e aprovagio pela banca examina-
dora, o discente tem o prazo de até 30 dias para a entrega da versdo final
do TCC em trés vias impressas e encadernadas e uma digital, jd com as

devidas corre¢des sugeridas pela banca examinadora.

Nas disciplinas que antecedem as etapas de elaboragio e construgio,
bem como no processo de orientagio pelo professor-orientador e tutor na
disciplina de TCC, os alunos sio constantemente incentivados a realizar
trabalhos académicos, nos quais se identifiquem e que possam levar cresci-
mento pessoal e oportunidades de propagacdo do conhecimento, tanto na

sua carreira profissional, como na académica.

Dessa forma, apresentamos alguns trabalhos produzidos na disci-
plina de TCC no curso de BSI/EAD/UFRPE de acordo com o polo de
apoio presencial (Quadro 01), que servem para evidenciar os beneficios
que a modalidade Educagio a Distincia traz para o desenvolvimento pro-

fissional dos alunos e para o mercado de trabalho local.
Quadro 1: TCC’s defendidos por polo de apoio presencial

Polos Titulos dos TCCs

Proposta de métodos para selegio de estilos arquiteturais de

software dos sistemas de controle da esquistossomose (SISPCE)

Implementagio de um sistema de gestdo escolar para o Colégio

da Policia Militar de Pernambuco: uma anilise de viabilidade

Gravati(PE) Seguranca da informagdo. Estudo de caso: implantagio
de auditoria interna dos sistemas de informag¢io em uma

organizagio

Melhoria da eficiéncia do processo produtivo através de
elementos de automagio: um estudo de caso na Empresa Jol
Foods
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Ipojuca(PE)

Pesqueira(PE)

Proposta de utilizagdo do servigo de SMS na bilhetagem

eletronica do grande Recife
TT verde: solugio para o impacto dos recursos tecnolégicos

Governanga em T1 no setor publico: uma possibilidade de

melhor qualidade no servigo

Anilise do nivel de eficicia da gestdo do conhecimento aplicado
pelas institui¢des federais situadas em Pernambuco: estudo de caso
CRNC/NE (Centro Regional de Ciéncias Nucleares do Nordeste)

Modelagem de sistema de controle e integragio das bibliotecas das

escolas publicas estaduais de Garanhuns através de aplicagio WEB

Sistema para controle de cessdo de propriedades rurais para uso

na previdéncia social

Sistemas para andlise de perfil de clientes inadimplentes

Trindade(PE)

Itabaiana(PB)

Camagari(BA)

Desenvolvimento de um sistema para auxiliar o cédlculo de

€ncargos nas empresas exploradoras de recursos minerais

As novas tecnologias de informagio e sua utilizagio no setor

industrial do sertio do Araripe

A receptividade e adaptacio de usudrios de softwares livres em

organizagdes do sertio do Araripe

O avango ¢ os limites da seguranga da informagio na CBTU-

METROREC

A tecnologia da informagio e comunicagio aplicada 4 gestdo do

conhecimento nas corporagdes — um estudo de caso pritico

Software aplicativo para uma gesto integrada: um desafio a ser

superado na saude publica
O autismo e o uso da tecnologia

Desenvolvimento de aplicagdes méveis para suporte a inddstria

automotiva

O ensino pela informitica: o desenvolvimento dos jogos digitais

como ferramenta de ensino-aprendizagem para criangas

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados extraidos de AVA EADTec/UFRPE, 2016.



Conforme se pode observar no quadro anterior, na regido de Gra-
vatdi(PE), um orientando utilizou como cendrio de estudo um problema
real da empresa em que atuava. Ele propos um Trabalho de Conclusio de
Curso (TCC) centrado na defini¢io e implanta¢io de um sistema de audi-
toria interna que se baseava nas Normas de Seguranc¢a ISO/IEC 27001 e
27002. De que outra maneira uma empresa de pequeno porte poderia dis-
por de recursos financeiros suficientes para investir e contratar consultores
especializados no assunto? A realizagio desse trabalho trouxe beneficios
reais nao s6 para o aluno, que adquiriu novas experiéncias préticas, mas

também para a empresa que teve uma necessidade mandatéria atendida.

No mesmo polo, no qual o trabalho foi desenvolvido na regido de
Vitéria de Santo Antdo (PE), ocorreu situagio similar, um orientando que
atuava na drea de controle de vigilancia em saide desenvolveu uma pes-
quisa que possibilitou analisar e selecionar os estilos arquiteturais de sofz-
ware mais adequados para modernizar o antigo Sistema de Controle da
Esquistossomose de um 6rgio publico da regido. Neste trabalho, ele propos
uma nova arquitetura de sistema, inclusive com avalia¢do dos impactos da

adogio de cada alternativa analisada.

Da mesma forma das situagdes anteriormente citadas, partindo-se
da experiéncia prética dos préprios alunos, os demais trabalhos apresen-
tados nos diferentes polos de apoio presencial foram produzidos, visando

atender 4 demanda do mercado regional.

Dessa modo, pode-se observar que os resultados das produgdes dos
trabalhos académicos do curso de BSI/EAD/UFRPE evidenciam a im-
portancia da EAD no contexto do desenvolvimento regional e na capaci-
tacdo de méio-de-obra especializada voltadas para atender as necessidades
locais. Essas situagdes demonstram a relevincia da modalidade de Educa-
¢do a Distincia, principalmente no aspecto de acesso a educagio, além da
amplia¢do da capilaridade do sistema de ensino e do desenvolvimento dos

empreendimentos regionais.

9
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Consideracoes finais

O fato de relatar, neste trabalho, a experiéncia das a¢es realizadas na
disciplina de TCC do curso de Bacharelado em Sistemas de Informagio/
EAD leva a refletir quio importantes sio os processos de ensino-aprendi-
zagem que ocorrem no decorrer do curso, tendo em vista a elaboragio, bem
como a construgio tedrico/pritica na etapa final do TCC na formagio aca-

démica/profissional do estudante no ensino superior.

Ademais, a IES pode integrar atividades que completam a formagio
académica do estudante, estimulando-o e incentivando-o para préticas da
sua drea de formacdo académica/profissional. Além disso, as IES podem
propor que os TCC’s, a0 mesmo tempo que satisfagam as exigéncias acadé-
micas, possam divulgar a valorizagio e potencialidade do estudante, como
cita Ferraz (2003, p. 94): “institui¢des de ensino poderem valer-se das téc-
nicas de marketing para levar a sociedade as aptidoes e competéncias de
seus alunos”. Nesta perspectiva, é importante fomentar préticas que contri-

buam para a realizagio destas atividades.

Portanto, na modalidade a distincia, o processo de orientagio de
TCC requer atengio redobrada, pois a reconfiguragio que a modalidade
traz para o trabalho de orientagio em relagdo a modalidade presencial da
um novo suporte aos processos comunicacionais e educacionais para o tra-
balho de orientagdo. Assim, cabe aos profissionais envolvidos neste proces-
so (professor-orientador/ tutor virtual/ coordenadores de curso), garantir a
qualidade dos trabalhos a serem produzidos, bem como a plena satisfagio

dos envolvidos no processo.

Este processo de orientagio dos TCC’s, na modalidade a distancia,
alicercado nio apenas no ambiente virtual de aprendizagem (AVA), mas
também complementado pelas TIC’s, a exemplo do e-mail, celular (liga-
coes, WhatsApp, SMS), redes sociais, webconferéncias (utilizando Skype, Goo-
gle Tulk), Skype(chat), Google Drive, observa-se que, se bem planejado, pode
ocorrer de forma satisfatéria, fazendo com que a construgdo de conhecimen-

tos e resultados gerados estejam disponiveis aos envolvidos em tempo hébil.



Além disso, os momentos de orientagdo presencial nos polos de
apoio entre alunos/professores-orientadores/tutores sio imprescindiveis,
visto que levam a interagfio e promovem trocas de informagdes, experién-
cias, apoio, motivagio e lgumas situagdes determinantes para a conclusio
do trabalho académico, proporcionando, também, o desenvolvimento pro-
fissional dos alunos e dos empreendimentos regionais. Assim, com este tra-
balho, espera-se estimular a realizagdo de outras experiéncias e estudos que
visem aprofundar e enriquecer a compreensio do tema, bem como contri-

buir para o processo de orientagio de TCC da modalidade a distancia.
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CAPITULO 6

Metodologia para
desenvolvimento

e producdo de
videoaulas:

um estudo de

Caso no curso de
Licenciatura em
Computacdo a
distancia da UFRPE

Bianca Carneiro Ribeiro
UFRPE - UAEADTec

Ameliara Freire Santos de Miranda
UAB - UAEADTec

Poliana Marques de Almeida Alves Cavalcanti
UAB - UAEADTec

Obionor de Oliveira Nobrega
UFRPE - DEINFO

A utilizagio de diversos recursos tecnolo-
gicos na educagdo, quando bem aplicados, tem-se
mostrado eficiente no processo de ensino-aprendi-
zagem. Segundo Almeida (2007), a utilizagdo das
tecnologias no processo educativo proporciona no-
vos ambientes de ensinar e aprender, diferentes dos
ambientes tradicionais, e as reais contribuicoes das
tecnologias para a educa¢do surgem a medida que
sdo utilizadas como mediadoras para a construgio

do conhecimento.

Graga (2007) afirma que a presenca das tec-
nologias na educa¢do ¢ indispensdvel, pois estas
objetivam escolarizar as atividades da sociedade,
permitindo, assim, uma compreensao profunda do

mundo e enriquecendo o conhecimento.

Na Educagio a Distancia (EAD) ndo é diferente.
Em uma realidade na qual os alunos e professores es-
to situados geograficamente distantes, o uso eficiente

das tecnologias da informagio e comunicagio estimula
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possibilidades e criagées de novas abordagens metodolégicas no ensino desta

modalidade nédo presencial.

No Brasil, a quebra de paradigma do ensino presencial ainda ¢ um
desafio, devido 4 dificuldade de mudanga da cultura do ensino presencial e
a aceitacdo de uma metodologia de ensino caracterizada pela presenca vir-
tual de professores e alunos em tempo e espago distintos. No entanto, uma
das grandes aliadas da Educagdo a Distincia é a tecnologia, que permite
dinamizar o ensino, propicia a intera¢io entre os envolvidos e, quando bem
aplicada, torna-se uma excelente facilitadora no processo de ensino-apren-
dizagem, sem a necessidade de estudante e professor estarem fisicamente

em um mesmo ambiente.

Dentre as ferramentas tecnolégicas utilizadas com éxito, destacam-se
as que possuem recursos visuais. De acordo com Mattar (2009), os videos
tém sido cada vez mais utilizados como recurso pedagégico, respeitando
as ideias de multiplos estilos de aprendizagem e de multiplas inteligéncias,
evidenciando que os alunos aprendem melhor quando submetidos a estimulos
visuais e sonoros, em compara¢io com uma educagio tradicional, baseada

principalmente em textos.

De acordo com Arroio e Giordan (2006), a videoaula mostra-se di-
daticamente eficaz quando desempenha uma fungdo informativa exclusiva,
na qual se almeja transmitir informagdes que precisam ser ouvidas ou vi-

sualizadas e que encontram no audiovisual o melhor meio de veiculagio.

Contudo, Moran (1995) destaca que a presenga dos recursos tecno-
légicos na educagdo nio garante mudangas na forma de ensinar e aprender,
além disso, a tecnologia deve servir para enriquecer o ambiente educacio-
nal, propiciando a construgio de conhecimentos por meio de uma atuagio

ativa, critica e criativa por parte de alunos e professores.

Portanto, a criagdo de videos para a educagio nio pode ser realizada
de qualquer maneira e, para a Educagio a Distancia, especificamente, é

preciso a utilizagdo de uma linguagem e duragées adequadas, assim como



saber respeitar e considerar as necessidades do aluno, da disciplina e do

contetdo a ser transmitido.

Videoaulas no curso de Licenciatura em Computagao da
UFRPE

Sabendo da importincia da utilizagdo de videoaulas na transmis-
sdo dos contetdos, o curso de Licenciatura em Computagio, ofertado na
modalidade a distdncia pela Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE), dispde de uma Biblioteca Virtual para os alunos, contendo vi-
deos desenvolvidos pelos professores, com o objetivo de facilitar o processo

de ensino-aprendizagem.

O referido curso aprovado por meio da Resolugdo n° 252/2007, de
10 de agosto de 2007, tem dura¢io minima de 4 anos (e méxima de 7 anos)

e teve sua primeira turma iniciada em 2008. As turmas seguintes iniciaram

nos anos 2009, 2010, 2011, 2014 ¢ 2015.

O curso dispoe de turmas consideradas regulares e de reofertas.
As turmas regulares sio formadas por alunos que cursam discipli-
nas ofertadas em periodo letivo sem reprovagdo, no intervalo pre-
visto dos 4 anos do curso. Estas disciplinas sdo ministradas em seus
respectivos polos de apoio presencial, com pelo menos 2 aulas pre-
senciais por disciplina, cujas aulas sio ministradas pelo tutor virtual.
No ambiente virtual de aprendizagem destas turmas, existe o professor e
o tutor virtual que realizam o acompanhamento e orientagdo dos alunos.
As turmas de reofertas sio constituidas de alunos que ultrapassaram a per-
manéncia de 4 anos no curso, e que nio possuem mais aulas presenciais
ministradas presencialmente, mas contam com a orientagio e acompanha-
mento tanto do professor quanto do tutor virtual. Em ambas as turmas,
as avaliagbes sdo realizadas presencialmente no respectivo polo de apoio

presencial, no qual o aluno ingressou no curso.

A partir do ano de aprovagio do curso, materiais diddticos, tais

como: livros, histérias em quadrinhos, audioaulas e videoaulas foram de-
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senvolvidos especificamente para o curso nesta modalidade de ensino.

Com o passar dos anos, estudiosos foram se aprofundando na ma-
neira adequada na disponibiliza¢do de contetidos para cursos, cuja moda-
lidade de ensino fosse a distincia. De acordo com Laurindo e Rotonardo
(2006), as institui¢des da educagio devem melhorar seu desempenho, rea-
valiando valores e estruturando suas operagdes de forma sistémica e inte-
grada, contando com pessoas potencializadas e trabalhando em equipe, a
fim de melhorar continuamente tais processos organizacionais e disponibi-

lizag¢do de contetdo.

Abaixo, podem-se destacar as principais caracteristicas percebidas
nas videoaulas que levaram a reflexdo da necessidade de uma nova aborda-

gem dos contetdos:

*  As videoaulas existentes no curso eram longas (com mais de

20 minutos);

*  Nio havia muitas diversidades de recursos visuais que facili-
tassem o processo de ensino-aprendizagem e estimulassem a
criatividade para conhecimento do contetdo. Os recursos utili-
zados eram apenas a imagem do professor e slides (e nos slides

é que existiam as imagens estaticas);

* Baixa qualidade da imagem do video, diante das atuais
possibilidades de utilizagio em imagens Full HD (Fu/l High
Definition);

* Ilumina¢do do cendrio ndo estava adequada, causando
sombras no rosto do professor e o plano de fundo era uma

parede;

*  Abordagem diditica dos conteudos deveria ser mais lidica,

aplicando problemas reais do cotidiano.

Portanto, no ano de 2015, percebeu-se a necessidade de renovar e

atualizar os materiais diddticos, iniciando pelas videoaulas das disciplinas
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especificas do curso, evitando que a maneira como o conteido estives-
se sendo abordado se tornasse obsoleta, tanto na metodologia utilizada,
quanto nos recursos tecnolégicos utilizados que estdo constantemente em

atualizagio.

Metodologia para atualizagao e renovagao das videoaulas do
curso

Para atualizar as dindmicas abordadas nas videoaulas e renovar sua
qualidade, foi necessario definir uma metodologia que apresentasse, tanto
para o professor quanto para o aluno, uma melhor abordagem dos contet-
dos no processo de ensino aprendizagem. Esta metodologia definiu as fases
necessdrias de planejamento e execugdo com o objetivo de obter o me-
lhor resultado nas videoaulas com os alunos do curso de Licenciatura em
Computagio na modalidade a distincia. Pode-se observar a metodologia

ilustrada na Figura 1.

Figura 1: Metodologia de produgdo de videoaulas

Levantar disciplinas com maior » Definir os principios Separar em 6 grupos
indice de reprovacdo assuntos de conteldo

Gravagdo da « Desenvolver o roteiro para « Definir o planejamento
videoaula cada conteudo a ser gravado das gravagdes
Edicdo da Revisdo final da Videoaula Inclusdo de Videoaula
[ gravagao } - [ gravagao ]»E produzida ]»L no AVA ]

Fonte: Elaboragao dos autores (2016)

A metodologia inicia-se com a necessidade de definir de que ma-
neira seriam escolhidas as primeiras disciplinas para este processo. Para
isso, foram verificadas quais as disciplinas com maior indice de reprovagio
e dificuldade de aprendizagem. Este levantamento foi obtido através de
uma pesquisa qualitativa com os alunos do curso dos mais diversos polos

de apoio presencial e andlise quantitativa de reprovados nas disciplinas do
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curso no ano de 2014. Percebeu-se que os maiores indices de reprovagio
e de dificuldades se encontravam nas disciplinas da drea de exatas, dando

destaque a: Calculo II, Banco de Dados e Redes de Computadores.

Observou-se, também, que, nestas disciplinas, o maior indice de re-
provagdo encontrava-se nas turmas de reofertas, nas quais existem profes-
sor e tutor realizando o acompanhamento da disciplina, mas nio hd aulas

presenciais de revisio.

Os professores de cada uma destas disciplinas realizaram um levan-
tamento dos principais assuntos que os alunos tinham maior dificuldade
de compreensio, maiores duvidas e maior indice de erros nas atividades e

avaliagdes, e os dividiram em 6 principais contetidos.

Para cada professor foi definido um cronograma de gravagdes e, le-
vando em consideragio o publico-alvo (alunos de reoferta que nio pos-
suem aulas presenciais para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem),
foram necessdrias a realizagdo de reunies com a equipe de produgio para
que o conteddo fosse abordado de maneira mais lidica, com exemplos e
aplicagbes do cotidiano, estimulando o pensamento critico e criativo do
aluno. Esta equipe de produgio foi composta por: roteirista, ilustrador, ani-
mador, cinegrafista, jornalista e editor de som e video, que juntos com o
professor se reuniram para definir o planejamento das gravagoes, destacan-

do-se os seguintes aspectos:

* O tempo de gravagio de cada conteido, com no méximo 15

minutos de duragio.

* O roteiro de cada videoaula, de maneira que a abordagem dos

contetdos fosse dindmica e lidica;

* A postura adequada do professor em frente a cimera, de ma-

neira que o professor se sentisse seguro e confortvel;
* A linguagem adequada do professor para transmitir o contetdo;

*  Recursos visuais diferenciados (ilustragdes e animagdes) para



abordagem de cada conteddo;

Utilizagdo de cromakey para adequar o plano de fundo corre-
tamente (o cromakey é uma técnica que consiste em substituir
o fundo da filmagem para isolar os personagens ou objetos de
interesse, para entdo combini-los com outra imagem de fundo

ou cendrio virtual);

* Recursos de iluminagio adequados, evitando sombras no rosto

do professor e imagens escuras.

A maioria das gravagoes foi realizada em um estidio da institui-
¢do, contando com infraestrutura adequada de som, iluminagio e cendrio.
As cenas foram gravadas com vérias cimeras, de diversos angulos dos pro-
fessores e o teleprompter (trata-se de um equipamento utilizado para exibir

o texto a ser lido pelo professor) foi utilizado quando necessario.

Outras rdpidas gravagdes foram desenvolvidas em cenas externas,
nas quais o professor aparecia gravando pequenos trechos com angulos de
selfie, criando a sensagdo de proximidade com o estudante e abordando o

contetido de maneira diferenciada.

Finalizagao das Videoaulas

Apés trés meses, os professores e a equipe de produgio concluiram
as gravagdes, revisdes e edi¢des das videoaulas. Nas figuras 2 e 3, podem-se
observar exemplos de ilustragdes e animagdes utilizadas nas videoaulas

com o objetivo de facilitar a aprendizagem do contetdo.
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Figura 2: Exemplo de llustracdo apresentada na videoaula de Banco de Dados

Fonte: Acervo de videoaulas- UAEADTEC (2016).

Figura 3: Exemplo de Animacao apresentada na videoaula de Redes de Computadores

Fonte: Acervo de videoaulas- UAEADTEC (2016).

Nas figuras 4 e 5, podem-se observar exemplos de tela das videoaulas
com os professores explanando os assuntos, buscando sempre submeter os
conteidos a estimulos visuais diferenciados, com o objetivo de facilitar o
processo de aprendizagem. Por exemplo, ao invés de utilizar imagens de

determinados equipamentos de computagio, no caso da disciplina de



Redes de Computadores, o professor mostra o equipamento em maos para
que o aluno visualizasse em todos os dngulos, estimulando a criticidade,
o conhecimento acerca do equipamento, bem como sobre o determinado

assunto da disciplina.

Figura 4: Tela da videoaula de Redes de Computadores

l OBIONOR
NOBREGA

Fonte: Acervo de videoaulas- UAEADTEC (2016).

Figura 5: Tela da videoaula de Calculo Il

Fonte: Acervo de videoaulas- UAEADTEC (2016).

Na figura 6, pode-se observar mais uma inovagio nas gravagdes, em
que o professor utiliza o 4ngulo de se/fie em pequenos trechos, transmi-
tindo ao estudante sensagdo de proximidade e abordando o contetido de

maneira diferenciada e dinimica.
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Figura 6: Gravacao da videoaula de Redes de Computadores em formato de selfie

Fonte: Acervo de videoaulas- UAEADTEC (2016).

Analise dos Resultados

Apés a conclusio da produgio e desenvolvimento das videoaulas,
estas foram disponibilizadas em suas respectivas disciplinas, no 2° semestre
de 2015, nas turmas de reofertas, com exatamente os mesmos professores e
tutores para acompanhamento da turma. Ao término das atividades, foi rea-
lizada uma analise comparativa sobre os indices de aprovagio das disciplinas
nas turmas de reofertas entre o 2° semestre de 2014 (contendo as videoaulas
antigas) e o 2° semestre de 2015 (com a disponibilizagio das novas videoau-

las atualizadas e renovadas, seguindo a metodologia proposta).

No gréfico 1, é possivel observar a comparagio entre o nimero de

alunos aprovados em cada disciplina nos semestres 2014.2 e 2015.2.

Grafico 1: Quantitativo de estudantes aprovados nos semestres 2014.2 e 2015.2

90%

83%

80%

70%
60%

M Aprovados em 20

W Aprovados em 20

Banco de Dados ~ Célculo Il Redes de

Fonte: Elaboragao dos autores (2016).



Para a disciplina Banco de Dados, no semestre 2014.2, obteve-se 36%
de aprovagio da turma e, em 2015.2, obteve-se um aumento para 45% de
aprovados na turma. Na disciplina Cdlculo II, nota-se que, em 2014.2, ape-
nas 33% dos alunos foram aprovados e, em 2015.2, houve um aumento
para 71% de aprovagio da turma. Na disciplina Redes de Computadores, ob-
serva-se o maijor aumento no comparativo: em 2014.2, apenas 13% dos
alunos da turma foram aprovados. Jd em 2015.2, o nimero de aprovados

aumentou para 83%.

Este aumento deve-se 2 melhoria da tecnologia utilizada, juntamen-
te com a identificagdo dos assuntos com maior dificuldade de compreen-
sdo dos alunos e a utilizagio de uma abordagem mais pessoal, dindmica e
ladica, explorando-se problemas reais do dia a dia para a perspectiva das

disciplinas.

Além desta andlise quantitativa, foi realizado, também, um levantamen-
to qualitativo com os alunos que, em sua maioria, relataram melhora signi-
ficativa na transmissio dos conteidos, facilitando, assim, a compreensio dos

principais e mais complexos assuntos de cada disciplina.

Consideragoes Finais

O presente trabalho teve como objetivo apresentar a produgio de
atualizagio das videoaulas com novos recursos, dinimicas e metodologias,

desenvolvidos e aplicados no curso de Licenciatura em Computag¢do na
modalidade a distincia da UFRPE.

Diante dos resultados obtidos, percebe-se como a necessidade de vi-
deoaulas atualizadas, renovadas, devidamente planejadas, bem elaboradas e
corretamente direcionadas ao publico alvo, se mostrou didaticamente eficaz,
enriquecendo os conteidos educacionais virtuais em um curso a distincia.
E possivel verificar, também, que a tecnologia, quando bem aplicada e de-
senvolvida com metodologia adequada ao conteido e publico-alvo, é capaz de
superar as barreiras e a quebra de paradigmas da modalidade de ensino, mostran-

do-se um excelente facilitador no processo de ensino-aprendizagem, sem a ne-
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cessidade de estudante e professor estarem fisicamente em um mesmo ambiente.

Nesta perspectiva, o trabalho de renovar e atualizar as videoaulas das dis-
ciplinas do curso serd constante, proporcionando sempre aos estudantes do curso
a busca de melhorias na qualidade na transmissdo e compreensio dos assuntos,

focando, principalmente, nas disciplinas especificas do curso.
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A extensio universitiria apresenta-se como
um dos grandes desafios das universidades brasilei-
ras, articulada ao ensino e a pesquisa, visando a for-
magio profissional e a efetivagio do compromisso

social.

A produgio do conhecimento, via extensio,
iniciou-se na Inglaterra, no século XIX, com a fi-
nalidade de suprir as necessidades oriundas da Re-
volugdo Industrial e indicar novos caminhos para
a sociedade destinados a formagio, especialmente
para a elite, e um direcionamento, por meio de cur-

sos, para levar informagées para as classes populares

(RODRIGUES, 1997; RODRIGUES ez al., 2013).

No Brasil, segundo Nogueira (2005 apud
PAULA, 2013), as atividades de extensdo sio de-
senvolvidas desde 1911, em institui¢cbes de ensino
superior, iniciando-se em Sdo Paulo e, em seguida,
no Rio de Janeiro, Vicosa e Lavras, em Minas Ge-
rais, sendo influenciadas pelas vertentes da tradi¢do
europeia, voltadas a4 educagio continuada das classes

populares e a prestagdo de servi¢os nas dreas rurais.
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Na legislagdo, a extensdo universitdria estava prevista desde 1931,
mediante o Decreto n°® 19.851, de 11 de abril de 1931, que concebeu as
bases do sistema universitrio brasileiro (PAULA, 2013).

Com o passar dos anos, vérios esforgos foram delineados, conferin-
do a extensdo um papel importante em prol da “promogio da interagio e
da troca de saberes entre a comunidade universitiria e a sociedade, tor-
nando-a um instrumento indispensdvel a plena realiza¢do da universidade

como instrumento emancipatério” (PAULA, 2013, p. 5).

As atividades extensionistas tiveram grande repercussio, no final dos
anos 50 e inicio dos anos 60, nos movimentos sociais, como, por exemplo,
na Unido Nacional dos Estudantes (UNE), sendo esta o ber¢o da organi-
zagdo dos estudantes brasileiros para o desenvolvimento dos movimentos
politicos e culturais, com vistas 4 formacio das liderangas pensantes das
quais o Brasil necessitava. Nesse fortalecimento da sociedade civil, encon-
travam-se, fundamentalmente, os setores comprometidos com as classes
populares, cujo sentimento transcorria para a constru¢io de uma nova con-
cep¢do universitdria, comprometida com esse novo modo de pensar, mes-

mo que o conceito de extensdo ainda ndo estivesse claro ou formalmente

definido (FORPROEX, 2001).

Essa nova concepgio indicaria que as universidades desenvolveriam
acdes para estudar os grandes problemas brasileiros, usando metodologias
que estimulassem o envolvimento da populagdo como protagonista de

transformagGes e ndo apenas espectadora.

Nessa linha de ideias, Paula (2013, p. 19) destaca, numa visio cronol6-

gica, trés grandes etapas que potencializam a extensdo universitdria no Brasil:

I) a anterior a 1964, cuja centralidade foi dada pela cam-
panha pela Escola Publica e pela aproximagio com o
movimento das Reformas de Base, a partir de obra e de
prética de Paulo Freire;

II) a etapa que vai de 1964 a 1985, polarizada pela emer-

géncia e demandas dos movimentos sociais urbanos;



III) a terceira etapa corresponde ao periodo pés-ditadu-
ra e se caracteriza pela emergéncia de trés grandes novos
elencos de demandas: 1) as decorrentes do avango dos
movimentos sociais urbanos e rurais; 2) as que expressam
a emergéncia de novos sujeitos e direitos, que ampliaram
o conceito de cidadania; 3) as demandas do setor produ-
tivo nos campos da tecnologia e da prestagio de servigos.

Outro aspecto que contribuiu para essa potencializa¢io foi a cria-
¢do, em 1987, do Férum de Pré-Reitores de Extensio das Universidades
Publicas Brasileiras (FORPROEX), em vigor até hoje, com o objetivo de
promover as articulagdes e defini¢es de politicas académicas de extensio.
Além disso, destaca-se a promulgagio da Constitui¢do da Republica Fede-
rativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988, que instituiu no Capitulo III,
Secido I, direitos e garantias fundamentais a educagio, estabelecendo no
Art. 207, que “as universidades gozam de autonomia didético-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao prin-
cipio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio” (BRASIL,

2013, p. 11).

Dessa mesma forma, o Plano Nacional de Extensio Universiti-
ria, elaborado pelo Férum de Pré-Reitores de Extensio das Universida-
des Publicas Brasileiras e pela Secretaria de Educagio Superior (SESu),
do Ministério de Educagio, “reflete o compromisso da universidade com a
transformagdo da sociedade brasileira em direc¢do a justica, a solidariedade
e a democracia” (FORPROEX, 2001, p. 2), conceituando a extensdo uni-

versitdria da seguinte forma:

A Extensdo Universitéria é o processo educativo, cultural
e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma
indissocidvel e viabiliza a relagio transformadora entre
Universidade e Sociedade. A Extensio é uma via de
mao-dupla, com trinsito assegurado a comunidade
académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade
de elaboragio da prixis de um conhecimento académico.
No retorno a Universidade, docentes e discentes trardo
um aprendizado que, submetido a reflexdo teérica, serd
acrescido aquele conhecimento. Esse fluxo, que estabelece
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a troca de saberes sistematizados, académico e popular,
terd como consequéncias a produgdo do conhecimento
resultante do confronto com a realidade brasileira e
regional, a democratizagio do conhecimento académico
e a participagio efetiva da comunidade na atuagio
da Universidade. Além de instrumentalizadora deste
processo dialético de teoria/pritica, a Extensio ¢ um
trabalho interdisciplinar que favorece a visio integrada
do social (FORPROEX, 2001, p. 5).

A partir desse contexto, percebemos que esses referenciais da exten-
sdo universitdria expressam uma relagio dialégica entre a universidade e
a sociedade, nas trocas de saberes académicos e populares, oportunizando
a integracdo teoria e pritica, o trabalho interdisciplinar, a transformagio
social e a produgido do conhecimento para ambas as partes, favorecendo as

conexdes entre ensino, pesquisa e extensio.

Segundo Jezine (2004), a extensdo como fun¢io académica da uni-
versidade ndo estd atrelada apenas a interagdo de ensino e pesquisa, mas
deve ser inserida na formagio dos atores envolvidos (professores, alunos
e sociedade), constituindo-se parte integrante do processo de construgio

humana e profissional.

Para os cursos de licenciatura, as atividades extensionistas contri-
buem para a formagio cidada do futuro professor. Nesse sentido, este re-
lato de experiéncia tem como objetivo mostrar as atividades de extensio
do projeto “Desvendando o Céu Austral” desenvolvidas em polos de apoio
presencial do curso de Licenciatura em Fisica EAD/UFRPE, bem como
nas institui¢des governamentais (federais, estaduais e municipais), organi-

zagdes ndo-governamentais, grupos comunitirios e publico em geral.

Breve historico do curso de Licenciatura em Fisica EAD/
UFRPE

O curso de Licenciatura em Fisica, ofertado pela Unidade Aca-
démica de Educagio a Distincia (UAEADTec) da Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE), foi o primeiro curso de graduagio, na



modalidade a distancia da UFRPE.

A autorizagio de funcionamento do curso de Licenciatura em
Fisica EAD/UFRPE deu-se pela Portaria n° 3.726, de 21 de outubro
de 2005, emitida pelo Ministério de Educagio (MEC). A 12 oferta do
referido curso foi implementada em 2006, pelo Programa de Formagio
Inicial para Professores em Exercicio no Ensino Fundamental e no Ensino
Meédio (Pré-licenciatura). Nesse mesmo ano, o MEC implantou o sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), estabelecendo que as demais ofertas
fossem vinculadas 2 UAB. O curso obteve seu reconhecimento em 2014,
por meio da Portaria n® 436, de 30 de julho de 2014.

Até o primeiro semestre de 2016 houve seis ofertas. A primeira, em
consércio com a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB),
contemplou doze polos, sendo dez no estado de Pernambuco (Afogados
da Ingazeira, Afranio, Barreiros, Carpina, Goiana, Floresta, Parnamirim,
Pesqueira, Recife e Trindade) e dois na Bahia (Jequié e Vitéria da Conquista).
A segunda, em 2009, atendeu a trés polos (Carpina, Limoeiro e Jaboatio dos
Guararapes). A terceira aconteceu em 2010, em um polo (Recife). A quarta
ocorreu em 2011, em trés polos (Carpina, Gravatd e Limoeiro). A quinta,
em 2014, em um tnico polo (Surubim). A sexta, em 2015, contemplou
dois polos (Carpina e Limoeiro). A partir da segunda oferta, todos os polos
pertencem ao estado de Pernambuco. Esses municipios, polos de apoio

presencial, encontram-se localizados na Figura 1.

115



116

Figura 1: Municipios/polos do curso Licenciatura em Fisica/EAD/UFRPE

Fonte: Adaptado do IBGE (2016)

O curso tem como objetivo formar profissionais com conhecimen-
tos em Fisica e adequada formagio pedagégica, visando preparar os licen-
ciandos para o trabalho na escola de Ensino Fundamental (6° ao 9° anos)
e Médio, tendo em vista a investiga¢do cientifica e a formagio cidada.
A carga total do curso é de 2.985 horas, destacando-se que o Projeto Peda-
gogico (PPC) estd em processo de reestruturagio para atender a Resolugio
n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as novas Diretrizes Curriculares

Nacionais para os cursos de licenciatura.



O tempo de integralizagio do curso ¢ de 8 semestres, no minimo, e
14, no maximo. A distribui¢do da carga hordria contempla 1.920 horas de
disciplinas obrigatérias (componentes obrigatérios de contetdos profissio-
nais: especificos e pedagégicos), 420 horas de Pratica Como Componente
Curricular (componentes obrigatérios de formagio pedagégica), 405 horas
de Estigio Curricular Supervisionado, 240 horas de Atividades Académi-
co-Cientifico-Culturais (PPC LF, 2013).

O perfil do egresso caracteriza-se pelo estabelecimento de multi-
plas habilidades e competéncias desenvolvidas durante a formagio inicial,
incluindo a formagio para o uso das Tecnologias da Informagio e Comu-
nica¢do. O campo de atuagdo compreende os seguintes niveis de educa-
¢do: docéncia no Ensino Fundamental (6° ao 9° anos); Ensino Médio e na
Educagio de Jovens e Adultos; coordenagio de projetos nos contextos da

educagio formal e nio-formal.

As disciplinas do curso sdo ofertadas no Ambiente Virtual de Apren-
dizagem (AVA), onde ocorrem as interagdes virtuais sincronas (chaf) e/ou
assincronas (férum, e-mail, mensagens no ambiente, videos, entre outros) e
encontros presenciais no polo. Esses encontros sio programados para todas
as disciplinas de cada periodo letivo, de acordo com o calenddrio académico
do curso, os quais costumam ocorrer preferencialmente aos sibados, com a
participagio do professor e/ou tutor da disciplina, voltados para aulas, ativi-
dades experimentais, avaliagdo, eventos cientificos, socializagio de experién-

cias de aprendizagens, oficinas pedagdgicas e cursos de extensio.

As atividades de extensdo no curso atendem 2 Resolugdo n° 148,
de 14 de maio de 2004, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensio, que
dispde sobre as agdes extensionistas na UFRPE. O seu Art. 1° apresenta a
extensdo universitiria como “um processo educativo, cientifico, tecnolégi-
co, social, esportivo, cultural e artistico que articula ao ensino e a pesqui-

sa de forma indissocidvel e que viabiliza a relagdo transformadora entre a

Universidade e a sociedade” (UFRPE, 2004, p. 1).
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As agoes de extensdo, de acordo com a referida Resolugdo, podem
ser desenvolvidas sob a forma de: Programas; Projetos; Cursos; Eventos;

Prestagdo de servigos; Publicages e outros produtos académicos.

Partindo dessa concep¢io, a UFRPE vem buscando integrar os trés
eixos, ensino, pesquisa e extensio, no sentido de promover agdes direciona-
das 4 cidadania e a inclusdo social. Nessa perspectiva, as agdes e a oferta de
bolsas na extensio aumentaram no ambito institucional, com a divulgag¢io

de editais para selecdo de programas, projetos, eventos, cursos e minicursos.

Em 2014, o projeto de extensio “Desvendando o Céu Austral”,
aprovado no Programa de Extensdo Universitiria (PROEXT), concebeu
bolsas a graduandos do curso de Licenciatura em Fisica EAD/UFRPE, vi-
sando 4 realizagio de atividades nos polos de apoio presencial, contemplan-

do os alunos, as escolas campo de estdgio e a comunidade circunvizinha.

O projeto “Desvendando o Céu Austral” e suas agoes

O projeto “Desvendando o Céu Austral” foi oriundo do curso de
Licenciatura em Fisica EAD/UFRPE, em 2013, tendo sua aprovagio pelo
Conselho Técnico Administrativo (CTA) da UAEADTec.

Apés sua aprovagio, o projeto alcangou novos rumos e comegou a
dialogar com outras esferas da UFRPE, passando a contar com a parce-
ria de professores de outros departamentos e programas internos a insti-
tuigdo, como o PET/Conextes dos Saberes e PET/Ciranda da Ciéncia.
A partir dessa integragio, o projeto foi submetido 4 Pré-Reitoria de Ati-
vidades de Extensio (PRAE), da UFRPE, sendo aprovado nas instincias
internas como Programa de Extenséo e, encaminhado para o Ministério de
Educagio para participar do processo seletivo, no edital do Programa de
Extensio Universitaria (PROEXT/2014), sob o titulo Desvendando o Céu

Austral: Giéncia, Tecnologia e Inclusio Social.

O projeto teve sua aprovagio no PROEXT/2014, para o periodo de
realizacdo em 2014. Devido a relevincia nas atividades desenvolvidas em

prol da divulgacdo da ciéncia, continua em vigor até os dias atuais.



O objetivo do projeto é promover atividades nas dreas de Astrono-
mia, Astrondutica, Fisica e Ciéncias afins para professores e estudantes da
educagio bisica e do ensino superior, contemplando ainda o publico em
geral. O projeto em tela tem como missdo principal a inclusdo social, utili-

zando estratégias para incentivar e despertar o interesse pela ciéncia.

As atividades do “Desvendando o Céu Austral” sdo realizadas pelos
bolsistas de extensdo, alunos da graduagio da UFRPE, modalidade presen-
cial e a distincia, professores da UFRPE/colaboradores do projeto, equipe
multidisciplinar e entidades parceiras, como o Espago Ciéncia; CECINE/
UFPE; Torre Malakoft/EUNDARPE,; Instituto Nacional do Semidrido
(INSA); Observatério Nacional (ON/RJ); Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC); Centro de Cultura Luiz Freire (CCLF);
Clube de Astronomia Vega/IFPE-Campus Pesqueira e Clube de Astrono-

mia Noronha nas Estrelas.

Destacamos, no Quadro 1, um resumo referente as fun¢des desses

parceiros no projeto.
Quadro 1: Parceiros e suas fungdes no projeto “Desvendando o Céu Austral”

Entidades Descrigao

Espago Ciéncia Museu de Ciéncia ligado a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia
de Pernambuco. Contribuir com infraestrutura fisica, Observa-
tério do Alto da Sé, Planetirio mével, Caravana da Ciéncia e

monitores para os eventos.

CECINE/UFPE | Coordenadoria de Ensino de Ciéncias do Nordeste, 6rgio da
Pré-Reitoria de Extensio (PROEXT') da Universidade Federal
de Pernambuco. Oferecer infraestrutura fisica para a realizagio

de cursos de Introdugdo a Astronomia e de Oficinas.

Torre Malakoff Monumento histérico, artistico e cultural, ligado 4 Fundagio
do Patriménio Histérico e Artistico de Pernambuco (FUN-
DARPE) da Secretaria de Cultura de Pernambuco, que possui
um Observatdrio Astronémico desde 1855. Atualmente, o projeto
“Desvendando o Céu Austral” desenvolve a¢des de extensdo no

referido observatério, regulamentado por convénio de coopera-

¢do técnica celebrado entre UFRPE e FUNDARPE.
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INSA

ON

SBPC

CCLF

Clube de
Astronomia Vega
IFPE/Campus

Pesqueira

Instituto Nacional do Semiarido, pertencente ao Ministério
de Ciéncia, Tecnologia e Inovagio (MCTI), que juntamente
com a UFRPE e o Observatério Nacional (ON), coordenam
as a¢oes da Semana de Populariza¢io da Ciéncia do Semid-
rido Brasileiro, que visa sensibilizar estudantes, professores e
populagio, em geral, para o conhecimento e estudo da ciéncia
contextualizada 4 regido, promovendo processos de educagio

cientifica e tecnoldgica, na perspectiva da inclusio social.

Observatério Nacional ligado ao Ministério de Ciéncia, Tec-
nologia e Inovagio (MCTI), que estd presente no semidrido
brasileiro através do Observatério Astrondmico do Sertdo de
Itaparica (OASI), em Itacuruba/PE, cuja missio é rastrear e
estudar asteroides em rota de colisdo com a Terra, do Projeto
IMPACTON. Oferecer as instalagdes do OASI para visitagdo

dos participantes nas atividades do projeto e palestrantes.

Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia/Secretaria
Regional de Pernambuco — entidade civil, sem fins lucrativos,
voltada para defesa do avango cientifico e tecnoldgico, educa-
cional e cultural do Brasil. Apoiar as a¢des do projeto, oferecen-
do infraestrutura fisica (salas e auditério) e indicar palestrantes

para os eventos.

Centro de Cultura Luiz Freire — organizagio no-governamen-
tal, voltada para defesa e promogdo dos direitos humanos, po-
liticos, econdmicos, sociais e culturais. Articular palestrantes e

profissionais para colaborar nas atividades do projeto.

Formado por professores e alunos do curso de Licenciatura em
Fisica — Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) — Campus
Pesqueira. Contribuir com as observagdes astronémicas e pa-

lestras nos eventos.

Clube de
Astronomia
Noronha nas
Estrelas

Formado por professores e estudantes da Escola EREM Arqui-
pélago de Fernando de Noronha. Localizado neste mesmo ter-
ritério. Promover noite de observagdes astrondmicas nas escolas
com a participagio de bolsistas do projeto “Desvendando o Céu
Austral”. Estimular professores e estudantes a participarem das

atividades oferecidas pelo projeto.

Fonte: Elaborado pelos autores (2016).



A integracdo desses parceiros no projeto contribui para a realizagdo
e participa¢do em atividades, tais como: Cursos e Minicursos; Eventos (pa-
lestras, semindrios, jornadas cientificas e exposi¢oes, mostras); Observagdes
Astronémicas; Oficinas; Videodebate; Teatro Cientifico e Turismo Astro-
noémico, destinadas a divulgagio cientifica e 4 inclusdo social, nas diversas

areas do conhecimento, especialmente em Astronomia.

A Astronomia ¢ a ciéncia dos astros, que integra uma combi-
nacdo de dreas de conhecimento, tecnologia e cultura. Para Matsuu-
ra (2014, p. 25), [...] “o conceito de astronomia deveria ser revisto.
A astronomia, via de regra, aludia exclusivamente ao conhecimento dos

»

astros e do universo (ciéncia dura) [...]

Na concepgio de Daminelli e Steiner (2010, p. 101), a “Astronomia
envolve uma combinagio de ciéncia, tecnologia e cultura e é uma ferramenta
poderosa para despertar o interesse em Fisica, Quimica, Biologia e Mate-
mitica, inspirando os jovens as carreiras cientificas e tecnoldgicas”. Ainda
de acordo com esses autores, existem poucas iniciativas sobre a disseminagio
dos conceitos em Astronomia, principalmente na Educagdo Bisica, referin-
do-se ao baixo nimero de professores com formagio em Ciéncias. Outro

aspecto que destacam ¢ a relevincia a popularizagio da ciéncia.

Para Horvath (2008, p. 11), “o atrativo inegdvel da Astronomia para
o publico é o seu cariter de ‘ponto de encontro’ da Fisica com a Matema-
tica e outras disciplinas, qualificando-a para servir de paradigma e mostrar
como funciona a Ciéncia em geral”. Sob esta perspectiva, a Astronomia
contribui, de forma substancial, para a constru¢io do conhecimento de ou-

tras ciéncias e desperta a curiosidade dos individuos.

No que concerne a popularizagio da ciéncia, Moreira (2006) desta-
ca sua relevancia juntamente com a tecnologia como elementos fundamen-
tais a inclusdo social, ressaltando que:

[...] Falar de inclusio social no dominio da difusio

ampla dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e de
suas aplicagdes compreende, portanto, atingir nio sé as
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populagdes pobres, as dezenas de milhdes de brasileiros em
tal situagdo, mas também outras parcelas da populagio que
se encontram excluidas no que se refere a um conhecimento
cientifico e tecnolégico bisico. [...] a educagdo informal,
ai incluida a divulgacio cientifica (termo utilizado
aqui também no sentido da popularizagio da CT) tem
adquirido importéncia crescente. Ela se processa por meio
de instrumentos variados como os meios de comunicagio,
os centros e museus de ciéncia, os programas de extensio
universitdrios, os eventos de divulgacio, a educagio a
distancia e outros. [...] (MOREIRA, 2006, p.11).

Nessa perspectiva, as a¢des do “Desvendando o Céu Austral” tém a

intengdo de divulgar a ciéncia no meio social.

Vivéncias do “Desvendando o Céu Austral”

As atividades extensionistas do projeto sdo planejadas e executadas,
buscando promover a transposi¢do didética de saberes cientificos, envol-
vendo uma combinagio de ciéncia, tecnologia e cultura. Além disso, busca-
-se possibilitar ao publico-alvo o interesse pela ciéncia, inspirando jovens e

criangas as carreiras cientificas e tecnoldgicas.

Ademais, as atividades de extensdo constituem um espago privilegia-
do na relagio teoria e pritica, proporcionando aos graduandos e bolsistas, a
constru¢io de conhecimentos e desenvolvimento de atitudes necessirias a

formagio do profissional.

Na visio de Fernandes ez al. (2003 apud MANCHUR; SURIANTI;
CUNHA, 2013, p. 339), os projetos de extensdo contribuem para a forma-

¢do profissional de graduandos de licenciatura, destacando que:

Parte-se do principio de que a formagio do académico
¢ tomada como fundamento do processo educativo im-
plementado na universidade, uma vez que contribuird
para sua compreensio como ser socialmente responsével
e livre, capaz de refletir sobre o vivido e o aprendido em
sala de aula e outros espagos, como na comunidade, que
vio construindo cotidianamente sua identidade pessoal e
profissional alicercadas na busca do saber ser, saber fazer



e saber aprender, ou seja, na formagio de suas compe-
téncias.

Nessa perspectiva, o “Desvendando o Céu Austral” possibilitou aos
bolsistas, licenciandos de Fisica EAD/UFRPE vivenciarem, em escolas
campo de estdgio, as conexdes dialégicas entre ensino, pesquisa e extensio,
contribuindo para a construgio de habilidades e competéncias profissio-

nais do “ser professor”.

A seguir, apresentaremos algumas atividades desenvolvidas pelo

projeto “Desvendando o Céu Austral”:

Curso - Introdugio a Astronomia: Tem como publico participante
estudantes de graduagio, Ensino Médio e piblico em geral. Possui duragio

de dois meses, com carga horédria de 40h. Atualmente, as aulas sdo realiza-

das na UFRPE e CECINE/UFPE.
Minicursos: ministrados em polos da UAEADTec/UFRPE, enti-

dades parceiras e organizages nio-governamentais. Possuem carga horéria
de 4h. Também sido realizados durante eventos cientificos, como a Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia, Semana de Popularizagio da Ciéncia
do Semiidrido Brasileiro, Semana de Integragio da UFRPE/UAEADTec,
Feira de Ciéncias escolares de Recife e Regido Metropolitana e, no interior
do Estado.

Observagoes astrondmicas: realizadas no campo de futebol da sede
da UFRPE, no Observatério Astronémico da Torre Malakoff, no Recife

Antigo e, em eventos.

Turismo Astronémico: atividade pedagégica que leva grupos a
conhecerem in loco prédios, locais e/ou monumentos que registraram ou
foram polos de acontecimentos ligados 4 Astronomia em Pernambuco.

A Figura 2 ilustra uma sequéncia da visita aos monumentos.
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Figura 2: Roteiro do Turismo Astrondmico
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Fonte: Elaborado pelos autores (2016)
Design: Igor Emmanuel (2016)

Um roteiro que se inicia no prédio localizado na esquina da Rua 1°
de mar¢o com a Rua do Imperador, no bairro do Recife, onde em 1638,
foi construido o 1° Observatério Astrondmico das Américas. Hoje resta,
apenas, uma Placa Descritiva da existéncia do observatério. A Torre Mala-
koft é visitada na sequéncia. Inaugurada em 1855, possui um Observatério
Astrondmico, que, em sua origem, ajudava os navegadores e estudantes do

Arsenal da Marinha, vizinho a Torre.

Em seguida, o grupo ¢ levado ao Observatério do Alto Sé de Olin-
da. Palco da descoberta do cometa brasileiro “Cometa Olinda”, observa-
do pelo astronomo francés Emamuel Liais, em 1860. Ainda em Olinda,
ao lado da igreja da Sé, visita-se o Monumento (obelisco), que registra a
observagio do Transito de Planeta Vénus pelo disco do Sol, ocorrido em
1882, cujos dados observados contribuiram para o célculo da distdncia Ter-

ra-Sol, chamada Unidade Astronomica (UA). Essa observagio foi repetida



no ano de 2004 por viérias entidades astrondmicas. Finalizando o Turis-
mo Astron6mico, chega-se ao Espaco Ciéncia, museu de ciéncia interati-
vo, que possui uma drea de Astronomia com um Planetirio, Maquete do
Sistema Solar, Relégio do Sol, Observatério Indigena, um avido Xavante e

um foguete VLS brasileiro.

Oficina das Constelagoes da Bandeira do Brasil: Atividade prati-
ca realizada em equipe, incorporando a agdo e a reflexio, relacionando os
conhecimentos tedricos e praticos. A oficina ¢ estruturada em duas etapas.
A primeira tem como objetivo resgatar o respeito aos simbolos nacionais
(Hino Nacional, Bandeira Nacional, Brasio da Republica e Selo Nacional)
como dever civico e, a segunda etapa, para conhecer as constelagdes, estre-

las e estados representados na Bandeira do Brasil.

Oficina de Foguetes Educativos: Montagem e langamento de fo-
guetes educativos. Tem como objetivo conhecer como funciona foguetes
espaciais e, despertar o interesse do publico-alvo pela Astrondutica, Fisica

e Astronomia.

Palestras: Realizagio de palestras com foco temidtico voltado a
Astronomia, Astrondutica e Fisica, entre outras dreas de acordo com o
evento. Dentre elas: Visio Geral do Universo; Nascimento Vida e Morte
das Estrelas; Corpos Rochosos do Sistema Solar; A Lua; Introdugio a
Optica Geométrica, Introdugio a Astrondutica; Lunetas e Telescopios;
Cometas e Meteoritos (com destaque para o meteorito Serra do Magé que

caiu em Alagoinha — PE, em 1923).

Olimpiada Pernambucana de Astronomia/Experimento Per-
nambucano de Astronomia (OPA-EPA): Tem como objetivo incentivar
estudantes e populagio em geral ao estudo da Astronomia. Aproximar a
universidade, centros e museus de ciéncia da educa¢io bisica, dos niveis
fundamental e médio. Ocorre anualmente no més de outubro com uma

etapa teérica (OPA) e uma experimental (EPA).
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Participaciao em eventos cientificos: Jornada de Ensino, Pesquisa
e Extensio da UFRPE (JEPEX); Feira de Profissées - UFRPE; Semana
de Integragio nos Polos EAD — UFRPE/UAEADTec; Semana de
Fisica — UFRPE/DF; Semana de Popularizac¢io da Ciéncia do Semidrido
Brasileiro; Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia; Reunido Anual
da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC); Exposi¢io
Nordestina de Animais e Produtos Derivados; Feira de Ciéncias das

escolas, entre outros.

Essas atividades buscam promover a ciéncia, no sentido de oportunizar
a construgdo e a reconstru¢do de conhecimentos a todos os atores envolvidos,
fortalecendo a relagdo entre Universidade e sociedade, 2 medida que o didlogo
entre ambas as partes possibilite o desenvolvimento de a¢es direcionadas a

formagio e a qualidade de vida do cidadao.

Consideragoes finais

Diante do relato apresentado sobre a extensdo universitiria e
atividades realizadas no projeto “Desvendando o Céu Austral”, em polos
do curso de Licenciatura em Fisica EAD/UFRPE, institui¢cdes (federais,
estaduais e municipais), organiza¢des nio-governamentais e voltadas para
o publico em geral, esperamos promover debates, reflexdes e andlises acerca
de agbes na extensdo, integrando o ensino e a pesquisa, no sentido de

favorecer a inclusio social.

As atividades vivenciadas no projeto “Desvendando o Céu Austral”
tém contribuido no processo de ensino e aprendizagem, favorecendo aos
professores e estudantes (graduagio e pés-graduagio) um olhar diferencia-
do, na relagdo teoria e pratica, numa perspectiva dialégica de universidade

e comunidade na construgio de novos conhecimentos.

Essa forma de proceder rompe as barreiras da sala de aula, pois es-
tabelece a troca de experiéncia e informagdes, entre os atores envolvidos
(professores, bolsistas, estudantes e publico), favorecendo a democratizagio

do conhecimento cientifico.



Ressaltamos, também, a importincia de promover eventos de popu-
lariza¢do da ciéncia para que os graduandos continuem avangando na sua
vida académica, com o objetivo de ingressar na pés-graduagio, bem como
despertar, nos jovens e criangas, o interesse pela Astronomia, Astrondutica,

Fisica e 4reas fins.

Salientamos a relevincia das agbes extensionistas para a formagio
inicial de professores, auxiliando na constru¢do de novos conhecimentos,

capazes de contribuir para o exercicio da docéncia e da formagio cidada.
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CAPITULO 8

Oficinas
pedagogicas:
relato de
experiéncia

no curso de
Licenciatura
Interdisciplinar em
Ciéncias Naturais

Betania Cristina Guilherme
DB - UFRPE

Flavia Carolina Lins da Silva
DB - UFRPE

Fernanda Ciandrini de Mendonga
UAB - UAEADTec

Regina Célia Macedo do Nascimento
UAB - UAEADTec

Thiago Guilherme Barbosa de Lima
UAB - UAEADTec

A articulagdo entre teoria e pritica é um de-
safio enfrentado no d4mbito da educagio brasileira
em todas as modalidades de ensino. Aproximar o
educando de uma aprendizagem significativa, e que
promova uma compreensio sobre os diversos con-
teddos, tornando-os sujeitos ativos na construgio do
seu conhecimento, é um desafio vivenciado nos cur-

sos de formagio docente.

Na busca de uma formagio mais ativa e re-
flexiva, os cursos de licenciaturas vém construindo,
em seus curriculos, estratégias metodoldgicas que
atendam as demandas inovadoras e de cariter inves-

tigativo. Partindo dessa necessidade, Guilherme ez a/
(2012) destacam:

A formagio docente inicial ji ndo
pode mais ser reduzida ao estudo
e dominio de contetdos e técnicas
para serem utilizadas em suas futuras
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préticas pedagogicas e até mesmo conduzindo estes a assumir
uma postura acritica. Na verdade, o licenciando deve ser esti-
mulado a desenvolver uma dimensio investigativa, a utilizagio
de recursos culturais, tecnolégicos e mididticos, a interdiscipli-
naridade, registrando a transposigdo entre conteidos e peda-
gogia e observar que a sua formagfo ndo estd pautada em uma
reprodugio dos saberes, mas de criagdo ou, pelo menos, de re-
criagio do conhecimento.

Atualmente, a legislagdo vigente vem dando um destaque especial
quanto a formagdo docente e seus desdobramentos no campo das estra-
tégias metodolégicas. Assim, em 2015, o Parecer CNE/CP n° 2/ 2015
(BRASIL, 2015, p. 6), artigo 5, pardgrafo IV, destaca que:

As dinamicas pedagdgicas que contribuam para o exer-
cicio profissional e o desenvolvimento do profissional do
magistério por meio de visio ampla do processo forma-
tivo, seus diferentes ritmos, tempos e espagos, em face
das dimensdes psicossociais, histérico-culturais, afetivas,
relacionais e interativas que permeiam a a¢do pedagdgi-
ca, possibilitando as condi¢des para o exercicio do pen-
samento critico, a resolu¢io de problemas, o trabalho
coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovagdo, a
lideranga e a autonomia.

E, nesse contexto, que o curso de Licenciatura Interdisciplinar em
Ciéncias Naturais na modalidade a distincia da UFRPE utilizou como ca-
minhos possiveis para a superagio dessa lacuna pedagégica a construgio
de estratégias integradoras entre os pressupostos tedricos e priticos, que
caracterizamos como oficinas pedagégicas. Tais vivéncias foram realizadas
em dois momentos, dentro dos espagos curriculares (disciplina obrigaté-
ria Fabricagio e montagem de kits experimentais) e extracurriculares (Semana
das Ciéncias Naturais - SEMAC), tendo como objetivo aproximar os li-
cenciados do desenvolvimento de préticas pedagégicas que os auxiliem na
constru¢io de seu perfil profissional, visando contribuir com as discussoes
pedagégicas para a melhoria do processo de aprendizagem no ensino de

Ciéncias.



O Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de Licenciatura Interdis-
ciplinar em Ciéncias Naturais destaca a importincia da interagdo dos
diferentes saberes para formagio docente, e considera que, devido a neces-
sidade de permear virias dreas de conhecimentos, a formagdo do licenciado
em Ciéncias requer uma formagio interdisciplinar. Com este pensamento,

compreende-se que uma das tarefas da interdisciplinaridade estd no co-
nhecimento da realidade numa perspectiva relacional (PPC LICN, 2014).

Sendo assim, o presente estudo objetiva relatar as experiéncias vi-
venciadas em oficinas pedagdgicas, no dmbito do Curso de Licenciatura

Interdisciplinar em Ciéncias Naturais da UFRPE.

Oficinas pedagogicas
Uma oficina é, pois, uma oportunidade de vivenciar situagdes con-

cretas e significativas baseadas no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos

pedagégicos (PAVIANI E FONTANA, 2009).

Segundo Martins et al. (2009), as oficinas proporcionam a abertura de

espagos de aprendizagem que buscam o didlogo entre os participantes.

Na oficina surge um novo tipo de comunicagio en-
tre professores e estudantes. E formada uma equipe de
trabalho, onde cada um contribui com sua experiéncia.
O professor é dirigente, mas também aprendiz. Cabe a
ele diagnosticar o que cada participante sabe e promover
o ir além do imediato. (VIEIRA et a/, 2002. p.17, apud
MARTINS ez al, 2009).

Numa oficina, o conhecimento prévio, as habilidades, os interesses,
as necessidades dos participantes sio o foco principal, quando se trata de
sua aplicagdo. Ndo ¢ apenas o ministrante da oficina ensinar o que sabe e

sim de aproveitar toda vivéncia dos participantes (PAVIANI e FONTA-
NA, 2009).
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Na literatura, as oficinas sdo consideradas como:

Espago-tempo complexo, cujos participantes sdo atores
e sujeitos, produzindo modos de interagio capazes de
superar a aplicagdo acritica de teorias ou a pritica pela
pritica, destituida de fundamentos tedricos.” As oficinas
promovem e contribuem para integragio da teoria e pra-
tica e, desta forma, levam ao desenvolvimento da auto-
nomia docente. (FRANCISCO JUNIOR e OLIVEIRA
(2015, p. 126).

A oficina se caracteriza como uma estratégia do fazer pe-
dagégico onde o espago de construgio e reconstrugio do
conhecimento sio as principais énfases. E lugar de pen-
sar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela
forma horizontal na qual a relagio humana se d4. Pode
se lancar mio de musicas, textos, observacdes diretas,
videos, pesquisas de campo, experiéncias préticas, enfim
vivenciar ideias, sentimentos, experiéncias, num movi-
mento de reconstru¢io individual e coletiva. (ANASTA-
SIOU; ALVES 2009, p.96).

As oficinas pedagégicas contribuem como estratégias na formagio
dos participantes, de forma a refinar seu conhecimento, possibilitando-os
dividir experiéncias de aprendizado. Atuam como construtores e recons-
trutores do conhecimento prévio dos seus participantes (LARA e CA-
MARGQO, 2016). Oficinas sio uma estratégia de pratica pedagdgica, em
que existe uma construgio coletiva e reflexiva do conhecimento. Pode-se
dizer que as oficinas geram um espago de reflexdo e intervengio dos parti-

cipantes, sendo sua proposta de aprendizagem compartilhada por meio de

atividade grupal (ALMEIDA et al, 2004; SOARES et al, 2008).

0 papel das oficinas pedagogicas no ensino de Ciéncias

As oficinas vém se tornando fundamentais para o ensino de Cién-
cias. De forma geral, os participantes consideram muito positivo vivenciar
as oficinas ligadas ao ensino de Ciéncias, pois as mesmas trazem uma re-

novagio em termos de conteido e métodos estratégicos de aprendizagem.



No ensino de Ciéncias, a oficina pedagégica tornou-se uma
importante estratégia, pois ¢ uma dindmica muito flexivel que atua
diretamente no processo de ensino-aprendizagem (CRUZ et.al., 2011).
Assim, as oficinas podem ser os locais onde se constroem, de forma

rapida, o conhecimento acerca de determinados conteidos de Ciéncias

(FONSECA ¢ MENDES, 2012).

De maneira geral, as oficinas pedagégicas no ensino de Ciéncias
visam a formagdo de professores e tornam-se ferramentas bastante utili-
zadas, pois sdo atividades de curta duragdo e de rdpido resultado, sendo,

assim, possivel construir em longo prazo, a formagio continuada de grande

valor e importancia (SOUZA e GOUVEIA, 2006).

O curso Interdisciplinar em Ciéncias Naturais: caminhos
para formagao docente

O curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais,
ofertado pela Unidade Académica de Educagdo a Distincia e Tecnologia
(UAEADTec) da UFRPE, iniciou suas atividades, em margo de 2010, com
oferta de vagas nos polos de Palmares/PE e Cabrobé/PE.

O referido curso abrange saberes de diversas dreas do conhecimen-
to: Biologia, Fisica e Quimica, e aceita o desafio de estabelecer posturas
alternativas perante a constru¢io do conhecimento académico, buscando
desenvolver um trabalho coletivo, articulado entre as diversas dreas que in-

tegram seu curriculo.

Esse trabalho, a partir desse novo olhar, visa promover e incrementar
o desenvolvimento de habilidades, competéncias e atitudes cientificas que
contribuam para a pritica pedagégica mais reflexiva e atuante dos licencia-
dos, ultrapassando a dicotomia entre teoria e pratica. Tais a¢des valorizam
a visdo do contexto natureza e sociedade, buscando aprimorar o exercicio
da docéncia no campo das Ciéncias Naturais.

O objetivo geral do curso de Licenciatura Interdiscipli-
nar em Ciéncias Naturais, na modalidade a distincia, é
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formar professor e o pesquisador critico quanto as ques-
toes propostas pelo Ensino de Ciéncias, com conheci-
mento s6lido na sua drea especifica e adequada formagio
pedagdgica, visando prepard-lo para o trabalho na escola
de educagio basica (Ensino Fundamental), além de con-
tribuir para sua cidadania, procurando proporcionar si-
tuacdes educativas que possam desenvolver o raciocinio
e a capacidade de aprender. Neste sentido, os contetidos
especificos buscario estimulo 4 utilizagdo critica de novas
tecnologias, a curiosidade, aspectos cientificos, pedagdgi-
cos, 4 reflexdo critica e a promogio de interdisciplinari-
dade entre os conteudos de Fisica, Quimica e Biologia.

(UFRPE, 2014)

Para tanto, os conteddos estdo dispostos em trés eixos temdticos:
Vida e ambiente; Ser humano e saide; Tecnologia e sociedade. Cada um
desses eixos tem seus objetivos gerais que se integram e fazem compreen-
der as relagdes existentes entre o ambiente, a saide, o meio fisico, a tecno-

logia, a a¢do humana e a qualidade de vida.

Indo além, o curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias
Naturais, na modalidade a distincia, dialoga com a realidade, na qual estio
inseridos seus estudantes e ainda procura fomentar atividades de pesquisa,
produgio de textos cientificos, atuagio pedagdgica, através de atividades
complementares com estratégias multidisciplinares, como ¢ o caso das ofi-

cinas pedagdgicas relatadas neste capitulo.

Procedimentos metodologicos

O modelo de pesquisa adotado neste estudo enquadra-se na defi-
ni¢do de pesquisa qualitativa, ou seja, estudo que nio procura enumerar e/
ou medir os eventos investigados, nem emprega instrumental estatistico na
andlise dos dados, envolve a obtenc¢do de dados descritivos sobre pessoas,

lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a

situagdo estudada (GODOQY, 1995, p.58).

Para o desenvolvimento do relato de experiéncia, recorreu-se a pes-

quisa documental, considerando os relatérios das atividades vivenciadas.



A pesquisa documental, de acordo com Liidke e André (1986), constitui
uma técnica importante em estudo qualitativo, seja complementando in-
formagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de

um tema ou problema.

Descricao da pesquisa

Para alcangar os objetivos propostos, utilizamos como instrumento
para a construgdo dos dados uma andlise documental a partir dos relatérios
das atividades vivenciadas durante a disciplina obrigatéria Fabricagio e Monta-
gem de Kits experimentais e nas atividades extracurriculares realizadas no curso

Interdisciplinar em Ciéncias Naturais a distdncia da UFRPE, no ano de 2014.

No intuito de facilitar as andlises dos dados, a pesquisa foi norteada

em dois momentos:

1° Momento — Registro das atividades vivenciadas na disciplina Fa-
bricagdo e Montagem de Kits Experimentais — Durante a execugdo da disci-
plina, objetivando articular teoria e prética, foram trabalhados os principais
eixos norteadores do PCN’s de Ciéncias Naturais em forma de oficina pe-
dagégica interdisciplinar, buscando-se minimizar as lacunas na formagio
docente. As oficinas foram realizadas a partir do momento em que cada

eixo era discutido coletivamente.

2° Momento — Descrever as atividades desenvolvidas durante a
SEMAC (Semana das Ciéncias Naturais) — Na SEMAC, as oficinas foram
realizadas a partir das atividades vivenciadas durante os minicursos
interdisciplinares oferecidos na busca de aproximar aos objetivos do curso

de Ciéncias Naturais.

Analise dos dados

Para a anélise dos dados, foram categorizados os dois momentos
descritos anteriormente, articulados aos eixos norteadores descritos nos

PCN’s para o ensino de Ciéncias Naturais
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As categorias foram delimitadas a partir dos seguintes eixos: Terra e

Universo, Vida e Ambiente, Ser Humano e Saude, Tecnologia e Sociedade.

Resultados e Discussoes

Oficinas vivenciadas na disciplina Fabricagdo e montagem de kits
experimentais

Durante as atividades vivenciadas na disciplina, foram montadas
oficinas pedagdgicas, tendo como temdtica principal métodos e técnicas
para aprimorar o ensino de Ciéncias. Dentre os eixos temdticos descritos

nos PCN’s, foram vivenciadas as seguintes atividades:

Terra e Universo: Experimentagio sobre os estados fisicos da dgua; ofi-
cinas ludicas sobre contetidos de Fisica, particularmente sobre propriedades

do ar; experimentos interdisciplinares com conteido sobre rea¢oes quimicas.

Ser Humano e Smide: Sistema respiratério — compreender os pro-
cessos de expiragdo e inspiragdo; sistema digestério; hdbitos alimentares,

articulando-os com as medidas de higiene bucal.

Vida e Ambiente: Jogos ladicos sobre o meio ambiente e caracteris-
ticas dos seres vivos, produgio de cronicas sobre vivéncias cotidianas e o

meio ambiente.

Virios sdo os estudos que vém dialogando com o processo formativo
de professores no ensino de Ciéncias. Uma das tematicas mais discutidas é
o processo de ensino-aprendizagem, no qual podemos destacar a dificulda-
de de o aluno relacionar a teoria desenvolvida em sala com o seu cotidiano,
bem como articulando com sua pritica pedagdgica. Considerando que a
teoria ¢ feita de conceitos, abstragées da realidade (SERAFIM, 2001), po-
demos inferir: o aluno que nao reconhece o conhecimento cientifico em
situagdes do seu cotidiano parece ndo ser capaz de compreender a teoria.

Para compreender a teoria ¢ preciso experiencii-la (FREIRE, 1997).

Neste sentido, as oficinas pedagdgicas vivenciadas promovem apro-

ximagdo entre teoria e pritica no dmbito do curso, de forma interdisci-



plinar, favorecendo o desenvolvimento de diversos saberes (técnicos, do

préprio conteddo e experiéncias) durante a formagio inicial docente.

Morin (2000) destaca a importancia do desenvolvimento dos sabe-
res no processo docente e afirma, na configuragio do mundo atual, o pro-
fessor precisa de meios que o auxiliem & busca constante pela melhoria e
renovagio dos conhecimentos jd construidos, movendo saberes diversos, a

fim de sua prética docente gere reflexdo acerca de si mesma.

Na pritica docente inicial, vivéncias em oficinas pedagégicas criam
uma dindmica muito flexivel no processo de ensino-aprendizagem (CRUZ
et.al., 2011) dos sujeitos, atores da sua prépria aprendizagem, produzindo

modos de interagdo capazes de superar a aplicagdo acritica de teorias ou a

pritica pela pritica (FRANCISCO JUNIOR; OLIVEIRA, 2015).

Reforgando essa relevancia da aplicabilidade da oficina no processo for-
mativo, Fonseca e Mendes (2012) descrevem que a agio gera o contato com os
conhecimentos, contetidos e metodologias criados e aplicados durante a ofici-

na, podendo, no caso da formagio inicial docente, beneficiar os licenciandos.

SEMAC (Semana das Ciéncias Naturais)

Na SEMAC foi inserida a investigagdo tematica, a problematiza-
¢do das implicagdes da relagio Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA) no processo formativo dos estudantes de Licenciatura Interdisci-
plinar em Ciéncias Naturais a distincia, pois tal inser¢do é indispensivel
para que os discentes, dentre outras possibilidades, se aproximem de modo

efetivo da complexa problemitica para o ensino de Ciéncias.

As oficinas foram realizadas a partir das atividades vivenciadas du-

rante os minicursos interdisciplinares, tendo como temadticas:

Educagio ambiental na escola: métodos de aprendizagem — travou-se
um didlogo entre pesquisa, estratégias e caminhos vivenciados no cotidia-
no, dentro e fora da sala de aula e teve como produto final a apresentagio

de cronicas, escritas pelos estudantes sobre tais vivéncias.
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Produgio de mudas Olericolas: foram produzidas mudas, pelos estu-
dantes, demonstrando suas vantagens e dificuldades, enfatizando a im-
portancia econoémica dessa produgio. Ao final do processo, os estudantes
foram orientados para escrita de um artigo para a descri¢do do relato de

experiéncia.

Aprenda Ciéncias brincando: trabalhou, na pritica, o uso de metodo-

logias alternativas para o ensino de Ciéncias.

As oficinas foram produzidas ao mesmo tempo em que os dis-
centes se apropriavam dos conteddos teéricos para aprofundamento da

aprendizagem.

Percebemos, desde a procura dos estudantes pelos minicursos, das
escolhas pelos temas, do andamento das atividades até o encerramento, que
culminou numa apresentagio dos trabalhos pelas turmas, o envolvimento
dos discentes entre si e os demais, docentes, coordenadores, comunidade, e
a expectativa em compartilhar os trabalhos exitosos para consolidar algu-

mas lacunas oriundas do préprio curriculo do curso.

Buscou-se que as atividades vivenciadas fossem produzidas para
serem modelos para aplicagdo no ensino fundamental, com o intuito de
aproximar os licenciandos da realidade docente, valorizando-os como su-

jeitos do processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, Castro ez a/ (2014) destacam como fundamental que
os cursos de formagdo de professores atentem para as muitas demandas
exigidas e as possibilidades de aproximacio entre a universidade e a escola
de educagio bisica, de modo que priticas pedagdgicas inovadoras possam

ser experimentadas pelos licenciandos durante sua formagio.

Registramos, ainda, que além dos resultados positivos em relagio a
producio de jogos, mudas, textos e demais atividades propostas, vimos que
o efeito dessas préticas superou a qualidade técnica, pois abarcou subjeti-
vidades, sensibilidade, curiosidade, liberdade, criatividade, cooperativismo,

fomentando o espirito de equipe e a autoconfianca dos discentes, fatores



essenciais a formacdo inicial docente.

O caminho da subjetividade leva ao contato com a experiéncia vici-
ria — troca e formagdo de saberes a partir da experiéncia dos outros parti-

cipantes, podendo gerar, assim, um amadurecimento profissional, devido a

este contato com o grupo (FONSECA e MENDES, 2012).

Estas reflexes vio de encontro as perspectivas da formagio do pro-

fessor, para um sujeito critico, reflexivo e auténomo, descrita por Castro ez

al (2014):

...encarar o professor como um profissional atuante e cri-
tico, reflexivo e auténomo possibilita uma formagio mais
contundente, de modo que os estudantes formados e in-
fluenciados por esse professor reflexivo tendem também
a serem cidadios criticos e reflexivos. Esse discurso vai ao
encontro da proposta atual para realizagdo de um ensi-
no de ciéncias voltado para a promogio da alfabetizagio
cientifica. (CASTRO ez a/,2014.p.89).

A possibilidade do desenvolvimento da alfabetizag¢do cientifica no
ambito do curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais
vem sendo discutida, uma vez que é necessdrio que essa temdtica faga parte
de forma articulada nos cursos de formagio de professores. Percebemos
que a inclusio da alfabetizagio cientifica e seus desdobramentos nas pers-
pectivas curriculares e extracurriculares permitiu que os licenciandos se
aproximassem, de forma critica, reflexiva e intencional da prépria nogio da
ciéncia numa visdo holistica e de reconstrucdo de alguns saberes ji cons-

truidos e a consolidagio de um novo conhecimento.

Neste sentido, as oficinas, segundo Fonseca e Mendes (2012), sdo
meios de complementagio, atualiza¢io e aquisicio de conhecimento a
partir de um contetddo especifico, transmitido em curto espago de tempo,
de forma prética, dindmica e de ficil assimilagio; sdo também espagos,
onde podem ser produzidos novos conhecimentos, e uma forma de se estar

em continua aprendizagem, fixando contetdos.
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onsideramos que os dois momentos pedagdgicos e interdisciplinares re-
Consid d t d terd 1

latados nesse trabalho oportunizaram que os licenciandos conhecessem
alguns métodos de ensino-aprendizagem e suas aplicagdes sob uma pers-
pectiva direcionada para a autonomia. Os estudantes aproximaram-se de
préticas inovadoras, sejam elas em forma de cronica, artigos, experimentos,
atividades lidicas e problematizadoras, na busca de competéncias e habili-

dades para formagdo docente.

Consideracoes finais

Por meio das oficinas pedagégicas, registramos que as mesmas pos-
sibilitaram a inser¢do interdisciplinar nas vivéncias dos estudantes, con-
tribuindo-se para uma formagéo inicial diferenciada, pautada na reflexdo

sobre os diferentes saberes das Ciéncias Naturais, de forma prética e lidica.
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CAPITULO 9

Bibli@letras/
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da Licenciatura
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Sulanita Bandeira da Cruz Santos
UFPE - CAA

Este capitulo apresenta as acoes realizadas no
projeto de extensdo Bibli@Letras: biblioteca virtual do
curso de Letras EAD/UFRPE, com vistas a ampliar as
reflexGes sobre praticas de leituras e letramentos di-

recionadas 4 formagio inicial de professores/leitores.

Pretende-se descrever a organizagio da biblio-
teca virtual do curso de Letras EAD/UFRPE, confi-
gurada no ambiente Moodle, com acervo bibliografico
baseado nos seguintes eixos temdticos: 1. Historias
em Quadrinhos; 2. Lingua Portuguesa, Linguagem e
Linguistica; 3. Literatura, Teoria e Critica Literdria;

4. Educagio e Estdgio Supervisionado.

A Bibli@Letras revela-se como expe-
riéncia inovadora na motiva¢io dos licenciandos
que atuardo como sujeitos mediadores de leitu-
ras e letramentos no contexto da educacdo bdsica.
A biblioteca virtual ¢ organizada com base na inte-
gracdo curricular em suas interfaces com o Projeto

Pedagégico do Curso (PPC) de Letras, priorizando
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os eixos direcionados ao ensino de lingua materna, tais como: oralidade,

leitura, produgdo textual, andlise linguistica e literatura.

Inicialmente, é apresentado breve histérico da Licenciatura em
Letras EAD/UFRPE, revelando os principais objetivos do curso para a
formagio de professores de Lingua Portuguesa/Literatura. As atividades
de extensdo realizadas no curso sio também apresentadas, com destaque
para o projeto Bibli@L etras, revelando a integra¢do deste com a Biblioteca
Central da UFRPE, por meio do acesso a portais digitais, periédicos e ou-

tras fontes de pesquisa.

Contextualizagao inicial: breve historico do Curso de Letras
EAD/UFRPE

Para atender as demandas regionais, a UFRPE tem incentivado a
oferta de cursos de Licenciatura em Letras, com habilita¢bes diferencia-
das em suas unidades académicas. Na sede UFRPE, em Recife, promovido
pelo DL, o curso de Licenciatura em Letras prioriza o ensino de Lingua
Portuguesa/ Lingua Espanhola. Nas Unidades Académicas de Garanhuns
(UAG) e Serra Talhada (UAST), os cursos de Letras ofertados privilegiam
o ensino de Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa. A oferta de tais cursos pre-
cisa ser ampliada para minimizar as lacunas na profissionaliza¢do de do-

centes para educagio basica.

Nesse sentido, a UFRPE implementou o curso de Licen-
ciatura em Letras EAD, criado pela Resolugio CEPE/UFRPE ne
383/2009, vinculado a Unidade Académica de Educagio a Distin-
cia e Tecnologia (UAEADTec), com sede em Dois Irmios, Recife, PE.
A Licenciatura em Letras EAD/UFRPE tem énfase no ensino de Lingua

Portuguesa e suas respectivas literaturas.

Em Pernambuco, hd uma caréncia em rela¢io 4 formagio docente
para o ensino de lingua materna, fator que impulsionou a oferta do referi-
do curso na modalidade a distincia. Geograficamente, a oferta da Licen-

ciatura em Letras dialoga com as demandas socioecondémicas do estado



pernambucano, abrangendo a zona da mata, o agreste e o sertdo. Na zona
da mata, no municipio de Carpina, distante 54 km do Recife, funciona o
polo de apoio presencial, atendendo as demandas daquela regido. No agres-
te, o curso conta com o polo de apoio presencial do municipio de Pes-
queira, distante 215 km da capital pernambucana (Recife). No sertio do
estado, o municipio de Afrnio, distante 779 km do Recife, também fun-
ciona como polo. Em 2015, os polos de Surubim e Recife foram incluidos
nas atividades académicas do curso, ampliando-se a abrangéncia na oferta

para estudantes residentes nesses municipios.

Em sua primeira oferta, no ano de 2010, foram disponibilizadas 100
(cem) vagas, distribuidas nos municipios de Carpina e Pesqueira. Esta pri-
meira oferta estava atrelada ao Programa PARFOR, destinado a forma-
¢do de docentes em sua primeira licenciatura na modalidade a distancia.
No primeiro semestre de 2011, foram ofertadas mais 50 vagas no polo de
Afranio. Esta segunda oferta estava vinculada ao Programa UAB/Univer-
sidade Aberta do Brasil. Em 2014, tivemos a terceira oferta do curso, com
25 vagas para o polo Carpina e mais 25 vagas para Pesqueira. Em 2015, o
curso contou com a quarta oferta nos polos Surubim e Recife, com mais 25

vagas em cada polo.

O curso de Licenciatura em Letras/UFRPE visa propiciar uma for-
magio sélida e abrangente de educadores na drea de Letras, enfatizando
aspectos cientificos, tedrico-metodolégicos, pedagdgicos e socioculturais.
Além disso, visa 4 geragdo de inovagdes no processo da formagio de educa-
dores para a educagio bdsica, preparando-os para o exercicio do magistério,
com apoio de tecnologias da informagio e comunicagio (TIC) articuladas

aos processos de ensino-aprendizagem de lingua materna.

Os objetivos do curso estdo em sintonia com a missio e os valo-
res institucionais apresentados no PDI/UFRPE (2013-2020). Como ob-
jetivo geral, o curso de Letras EAD/UFRPE busca formar criticamente
professores para o ensino de Lingua Portuguesa e suas Literaturas repre-

sentativas, priorizando os eixos leitura, produgio textual, oralidade, analise
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linguistica, literatura, tendo em vista as crescentes demandas pela qualifi-
cagio profissional de docentes na educagio bésica (anos finais do ensino

fundamental /6° ao 9° anos/e ensino médio).

O perfil do egresso caracteriza-se por multiplas competéncias e ha-
bilidades desenvolvidas durante sua formagao académica, tedrica e pritica,
sob uma abordagem integrada e interdisciplinar. O egresso tem a oportu-
nidade de aprofundar conhecimentos teéricos e pedagégicos relativos as
competéncias nas dreas de Lingua Portuguesa e suas respectivas Literatu-
ras, ou seja, ¢ um profissional com sélida e ampla qualificagdo cientifica e
pedagdgica, capacitado a acompanhar a evolugio dos estudos linguisticos e

literarios.

O curso de Licenciatura em Letras EAD/UFRPE desenvolve agoes
de ensino, pesquisa e extensdo, de modo integrado, com vistas a contribuir
para a formagdo continua dos licenciandos. A seguir serd descrito o dese-

nho geral da extenséo no referido curso.

Licenciatura em Letras EAD/UFRPE: percursos e trajetorias
nas atividades de extensao

As agbes no Ambito da extensdo universitdria, desenvolvidas no
curso de Licenciatura em Letras EAD/UFRPE, estio em sintonia com
o PDI/UFRPE (2013-2020), bem como atendem ao Plano Nacional de
Extensdo, a Resolugio CNE/CP 2/2002 do Conselho Nacional de Educa-
¢do, e 2 Resolugdo n° 362/2011 do CEPE/UFRPE. Em consonincia com
o Plano Nacional de Extensdo, compreende-se a extensio como instru-
mentalizadora do processo dialético de teoria/pritica, além de requerer um

trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do social.

A Resolugio CNE/CP 2/2002 oferece oportunidade de enriqueci-
mento do curriculo e uma complementagdo na formagio dos académicos,
tendo em vista a previsdo de 200 horas para outras formas de Atividades
Académico-Cientifico-Culturais (AACC), a fim de o licenciando integra-

lizar a carga hordria minima de 2.800 (duas mil e oitocentas) horas, de



acordo com a carga hordria total prevista para a organizagio das matrizes
curriculares dos cursos de licenciatura. As AACC sio priticas académicas
apresentadas sob multiplos formatos, tendo em vista essencialmente: com-
plementar a formagdo do académico; ampliar o conhecimento teérico-pra-
tico; fomentar a pratica de trabalho em equipe; estimular as atividades de
cardter soliddrio; incentivar a tomada de iniciativa e investimento profis-

sional; proporcionar vivéncias educacionais, e outros.

Para integraliza¢do curricular, o licenciando em Letras EAD/UFRPE
precisa cumprir um minimo de 240 horas de AACC inseridas no eixo de
formagio livre, cujos créditos podem ser obtidos em quaisquer atividades
académicas extracurriculares. Essas atividades constituem espago privile-
giado para o aluno compor seu curriculo, incentivando e valorizando sua
participagio na vida académica (ensino, pesquisa, extensio). Na UFRPE,
as AACC sio apresentadas na Resolu¢io CEPE n° 362/2011, a qual esta-
belece critérios para quantificagdo e registro das atividades complementa-

res, nos cursos de graduagio da UFRPE.
No curso de Licenciatura em Letras EAD/UFRPE, as atividades

complementares sdo compreendidas, com base no planejamento, na organi-
zagdo e na divulgagio de eventos de extensdo nos polos de apoio presencial,
bem como na implementagio de projetos de pesquisa e extensdo. Nesse sen-
tido, o objetivo principal ¢ introduzir o licenciando no campo da extensio
universitdria, por meio de eventos e projetos que buscam estreitar as conexdes

entre teoria e pritica articuladas ao processo de formagio inicial docente.

A seguir sdo descritas as principais atividades de extensdo do curso
de Licenciatura em Letras EAD/UFRPE.

LLEDUC/Encontro Interdisciplinar de Lingua, Literatura e Educagdo.
Este evento busca contribuir para a formagio profissional dos licenciandos
do curso de Letras EAD/UFRPE, considerando uma abordagem inter-
disciplinar e as conexdes entre os conhecimentos teéricos produzidos nos

componentes curriculares e suas dimensées de aplicabilidade pritica.

147



148

FEPE/Fsrum de Experiéncias Pedagdgicas. Evento realizado com o
intuito de estreitar as conexdes entre os componentes de PCCC/Pritica
como Componente Curricular e Estdgio Curricular Supervisionado. Trata-se
de um evento de socializa¢do de experiéncias pedagégicas vivenciadas pe-
los licenciandos nos trabalhos e atividades realizadas nas escolas campo de

estagio.

EXPO/Leitura e Producio Textual. Evento realizado durante as ati-
vidades da disciplina Praticas de Leitura e Produgio Textual, com o objetivo
de socializar os trabalhos e as produgdes textuais dos alunos. Este evento é
realizado de acordo com a oferta do componente curricular Prdticas de Lei-
tura e Produgdo Textual, ou outros componentes afins que abordem leitura e

produgio textual em diferentes contextos sociointeracionais.

EPAELL/Encontro de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Lingua e Lite-
ratura. Encontro realizado durante as atividades do componente curricular
Metodologia Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, visando a

socializagdo dos projetos de pesquisa elaborados pelos licenciandos.

Oficin@s das Letras. A oferta de rodadas de oficinas, com a partici-
pacio de docentes e discentes do curso de Letras EAD/UFRPE, é uma
estratégia relevante para apoiar a aprendizagem dos licenciandos por meio
de reflexdes continuas sobre o fazer docente. A rodada de oficinas é reali-
zada no ambiente virtual de aprendizagem, bem como nos polos de apoio

presencial.

SEPE/Semindrios de Pesquisa e TCC. Evento destinado 4 apresen-
tacdo oral dos trabalhos de conclusio de curso - TCC, realizados pelos

alunos no 8° semestre do curso, articulando-se ao evento LLEDUC.

MERFE/Mostra de Educacdo das Relacbes Etnicorraciais. Evento atre-
lado a dindmica da disciplina Educacio das Relagées Etnicorraciais, que visa
a contribuir para disseminar a cultura das relagdes etnicorraciais entre os
licenciandos, tendo em vista a necessidade de ampliar reflex6es sobre a te-

midtica inserida nas discussdes curriculares da educagio bésica.



LEA/Linguagem e educacdo- interfaces do processo avaliativo. Este
evento € realizado semestralmente nos momentos avaliativos de encontros
presenciais das disciplinas ofertadas no semestre letivo em curso. Trata-se
de um encontro com foco multidisciplinar, envolvendo diversas disciplinas

na socializa¢do de experiéncias de aprendizagem.

Além de eventos de extensdo, o curso desenvolve projetos diversos,
tais como: Bibli@Letras, Laboratério Virtual de Pesquisa, Circulos de Lei-
tura, Laboratdrio de Didatica e Priticas Pedagégicas, Gincanas de leituras e
letramentos, projetos de iniciagdo cientifica, além de outras agdes que buscam
apoiar a formagfo inicial dos licenciandos. Dentre esses projetos, destaca-se a
Bibli@Letras: Biblioteca virtual do Curso de Letras/EAD-UFRPE, organizada
no ambiente virtual Moodle, com o objetivo principal de motivar os discentes

para préticas de leituras e letramentos.

Na préxima segio, apresentaremos a configura¢io da Bibli@Letras,
com a apresenta¢do das salas virtuais de leitura organizadas por eixos te-
maticos em sintonia com o ensino de lingua materna em sua interface com

a formacdo de professores/leitores.

Bibli@Letras: a interagao entre livros e leitores no contexto
da EAD

E impossivel pensar hoje a sociedade tecnolégica, sem que se consi-
dere a liberdade de aceso a informagio como um direito humano. Em um
contexto tao dindmico, no qual estamos inseridos, o acesso a informagio
tornou-se pré-requisito para todo e qualquer cidaddo que busca autonomia
nas préticas de linguagens, a fim de tornar-se um leitor/produtor ainda

mais critico.

No ato de propiciar o acesso a informagdo e, mais do que isso,
promover a construgdo do conhecimento por meio do contato com os
bens culturais, a internet vem assumindo posi¢do de destaque. Mas, apesar
de tantos investimentos no processo de inclusdo digital, grande parte da

populagio ainda se encontra excluida socialmente e, consequentemente,
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digitalmente, sem acesso as novas tecnologias, sem acesso a livros e a

informagio.

No contexto da EAD, tendo em vista o cendrio brasileiro, observa-
-se a precariedade de alguns municipios em relagdo ao acesso a bibliotecas
publicas, livrarias e outros locais apropriados para que os estudantes con-
sigam realizar pesquisas e estudos. Essas lacunas em relagio ao acesso aos
livros como bens culturais certamente dificultam os processos de formagio

de leitores criticos.

Compreendemos a leitura em sua fungio sociocultural, nos termos
de Freire (1995), em que a “leitura de mundo precede a leitura da pala-
vra”. Conforme Jorro (1999), a leitura envolve um processo de negociag¢io
de sentidos através dos imagindrios dos leitores, percebendo-se as relagdes
indissocidveis entre autores-textos-leitores nos processos dindmicos de
(re)construcio de sentidos por meio do ato da leitura. Sob esse aspecto,
¢ importante destacar a leitura como processo inferencial num universo
cultural-cognitivo (MARCUSCHI, 1999), em que o papel do leitor é fun-

damental na atualizagdo das pistas textuais rumo a construcio de sentidos.

Nesse contexto, entendendo-se a leitura como premissa fundamen-
tal para o exercicio da cidadania, desenvolveu-se o projeto de extensdo
Bibli@Letras, visando estimular as préticas de leitura dos licenciandos do
curso de Letras EAD/UFRPE. Compreendemos que os discentes preci-
sam ampliar suas competéncias leitoras, visto que atuario como agentes
multiplicadores nos processos de mediagdo de leituras nas salas de aulas da
educagio bésica, contribuindo para a ampliagdo das préticas de leitura dos
estudantes do ensino fundamental e médio. Nesse sentido, o projeto Bib/i@
Letras: Biblioteca virtual do curso de Letras/EAD busca facilitar o acesso aos
livros como bens culturais, disseminando o hibito da leitura como ato lu-
dico, integrado ao prazer de ler e 4 descoberta de novos significados para

diversos tipos de textos e géneros textuais.

O projeto de extensio Bibli@Letras: Biblioteca wvirtual do cur-
so de Letray/EAD-UFRPE foi proposto por meio do processo



n° 23082.026627/2014-37, aprovado pelo CCD/Colegiado de Coordena-
¢do Didatica e pelo CTA/UAEADTec. As atividades foram iniciadas no
primeiro semestre de 2015 no ambiente virtual de aprendizagem Moodle
do curso de LetrassEAD-UFRPE. Docentes, tutores, discentes € moni-
tores foram alocados como participantes nas quatro salas virtuais, organi-
zadas por eixos temdticos que contemplam estudos linguisticos e literdrios
propostos no desenho curricular previsto no PPC/Projeto Pedagégico do

Curso.

Com o intuito de divulgar as atividades da Bibli@Letras, bem como
apresentar também os servi¢os da Biblioteca Central da UFRPE, foi ela-

borada uma histéria em quadrinhos (HQ), conforme demonstra a figura a
seguir:

Figura 1: HQ Bibli@Letras - Biblioteca virtual do curso de Letras EAD/UFRPE
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Fonte: SILVA (2015)
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A HQ_revela uma narrativa com a participagio de personagens que
representam os papéis de tutores e discentes do curso de Letras EAD.

Por meio da interagdo entre as personagens, a HQ_assume uma fungio
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didatico-pedagdgica, orientando os leitores para as atividades realizadas
nas salas virtuais da Bibli@Letras. Além disso, busca-se mostrar aos leitores
a integragio entre a Bibli@Letras e a Biblioteca Central da UFRPE,
como canais importantes para ampliar as préticas de leituras, pesquisas e
letramentos informacionais dos licenciandos. A seguir descreveremos a

organizagio das salas virtuais configuradas na Bibli@Letras.

Salas virtuais da Bibli@Letras
A Bibli@Letras/Biblioteca virtual do curso de Letras EAD/UFRPE

estd organizada no ambiente virtual de aprendizagem Moodle, com a par-
ticipagdo de professores, tutores e monitores como mediadores das intera-
¢oes virtuais. A biblioteca contempla os eixos temdticos apresentados na
matriz curricular, considerando as informagées constantes no PPC/Projeto
Pedagégico do Curso (UFRPE, 2014). Atualmente, a biblioteca conta com
quatro salas virtuais, organizadas por eixos temdticos, conforme descrigdo

a seguir:

Quadro 1: Salas virtuais da Bibli@Letras

Titulo da Sala Virtual Codigo no Moodle
1. Hist6rias em Quadrinhos BIBLI_LL_01
2. Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica BIBLI_LL_02
3. Literatura, Teoria e Critica Literdria BIBLI_LL_03
4. Educagio e Estigio Supervisionado BIBLI_LL_03

Fonte: AVA do curso de Letras EAD/UFRPE

O objetivo principal da Bibli@Letras ¢ propiciar o acesso aos livros
como bens culturais, por meio da organiza¢io de um acervo bibliogréfico
no ambiente virtual de aprendizagem do curso, com vistas 4 formagio de
licenciandos/leitores criticos que atuardo como mediadores de leitura na

educagio basica. Como objetivos especificos, destacam-se:

¢ Contribuir para motivar as praticas de leitura dos licenciandos do



curso de Letras EAD/UFRPE, no sentido de oferecer oportuni-

dades de trocas de experiéncias e memorias de leituras.

*  Organizar o acervo de materiais diddticos, por meio de eixos
temdticos integrados a arquitetura curricular prevista no PPC,
tais como: Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica; Li-
teratura, Teoria e Critica Literaria; Educacio e Estigio Su-

pervisionado.

*  Divulgar a produgio de materiais diddticos do Projero Qua-
drin@Letras, com publicacio de Histérias em Quadrinhos

(HQs), elaboradas com finalidade diddtico-pedagégica.

* Ampliar a interagdo entre docentes, discentes, tutores e coor-
denagbes, considerando o ato de compartilhar de experiéncias

diversas de leituras.

* Instrumentalizar os licenciandos a constru¢do de planejamen-
tos didéticos e projetos de leitura, tendo em vista articulagoes

com o Projeto Circulos de Leitura.

Em cada sala virtual, o leitor encontra acervo organizado por subei-
xos temdticos, com apresentagio de materiais didaticos do curso de Letras
EAD/UFRPE, livros didaticos produzidos para o sistema UAB/Universi-
dade Aberta do Brasil, além de ferramentas de interagdo online, dicas de
links de pesquisa, informagdes sobre outras bibliotecas virtuais disponiveis
no ciberespago. A seguir serd apresentado o detalhamento de cada sala vir-

tual, com a organizacio do acervo bibliogrifico do curso.

Historias em Quadrinhos (HQs): percursos ludicos nas
praticas de leituras

Na era digital, as Histérias em Quadrinhos (HQs) vdo se transforman-
do e ganhando os espagos virtuais da weé, revelando maior dinamismo e inte-
ratividade no processo de elaboragio, por meio da integragio entre diferentes

midias e linguagens. Segundo Mendonga (2002), podemos caracterizar a “HQ_
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como um género iconico ou iconico-verbal narrativo cuja progressdo tempo-
ral se organiza quadro a quadro”. (MENDONCA, 2002, p. 199). Ainda na
visdo da autora, as HQs situam-se numa espécie de “constelagio de géneros
ndo-verbais ou iconico-verbais assemelhados”. (MENDONCA, 2002, p. 197).

Comumente podemos navegar no ciberespaco e encontrar HQs
animadas e interativas, graphic novels, tirinhas, mangis, enfim, uma diversi-
dade de exemplos que integram as multiplas linguagens em suas dimensdes
verbais e ndo-verbais. Reconhecendo essa importancia das HQs, o curso de
Letras/EAD vem estimulando a leitura e a produgdo de histérias em qua-
drinhos, tendo em vista finalidades didatico-pedagégicas. O curso desen-
volve o projeto de extensio Quadrin@Letras, com o objetivo de produzir
HQs para apoiar os percursos de aprendizagem dos estudantes na EAD.
Nesse sentido, a primeira sala de leitura da biblioteca virtual apresenta as
Histérias em Quadrinhos (HQs) elaboradas para o curso de Licenciatu-
ra em Letras EAD/UFRPE. Essas HQs sdo obras didaticas construidas a

partir de duas finalidades principais:

¢ Divulgar informagcdes gerais do PPC, considerando, prioritariamen-

te, 0s eixos de ensino, pesquisa, extensao.

* Apoiar os contetdos especificos dos componentes curriculares,

de acordo com a matriz curricular do curso.

A sala apresenta uma configuragio inicial similar s demais salas

virtuais da Bibli@Letras, conforme figura a seguir:



Figura 2: Apresentagdo da sala “Historias em Quadrinhos (HQs)” — Bibli@Letras
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Fonte: AVA do curso de Letras EAD/UFRPE

O leitor encontra uma mensagem de abertura da sala, além de ferra-

mentas de interagdo que podem apoiar a troca de experiéncias e memorias

de leituras.

Figura 3: Motivagdo para Leituras /Sala “Historias em Quadrinhos” — Bibli@Letras
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Fonte: AVA do curso de Letras EAD/UFRPE
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As principais ferramentas de interagdo disponiveis na sala virtual sio:

* Forum de apresentacies: espago virtual em que os leitores (dis-
centes, docentes, tutores, coordenagdes) podem se apresentar,
comentar a respeito de sua formagdo académico-profissional,

bem como sobre suas experiéncias iniciais de leitura.

* Foruns temdticos: organizagio de espagos de reflexdes temdticas,
envolvendo articulagdes entre as praticas de leitura dos licen-

ciandos e os processos de formagio inicial do docente.

*  Quiz: enquetes e jogos de perguntas e respostas sobre praticas de

leitura, envolvendo as histérias em quadrinhos.

*  Wiki: ferramenta de interagdo que propicia a escrita coletiva no

espago virtual.

A figura a seguir apresenta a interface do ambiente virtual com as
ferramentas disponiveis para apoiar as interagdes entre estudantes, tutores,

docentes e monitores.

Figura 4: Ferramentas de Interagao/Sala “Historias em Quadrinhos” — Bibli@letras
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Nos féruns temadticos, os licenciandos podem apresentar depoimen-
tos sobre a utilizacio de HQs em sala de aula, buscando-se articular as
reflexbes com planejamentos didaticos para o ensino de Lingua Portuguesa
e suas literaturas representativas. A figura a seguir apresenta a proposta
de um férum de discussdo que busca instrumentalizar os futuros profes-
sores para leituras e debates direcionados aos usos didatico-pedagégicos
das HQs na motivagio de priticas de leituras e letramentos no contexto da

educagio bisica.

Figura 5: Proposta de forum tematico sobre HQs
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Fonte: AVA do curso de Letras EAD/UFRPE

Na sala virtual, os estudantes de Letras podem encontrar a colegio
de histérias em quadrinhos produzidas para apoiar os processos de ensi-
no-aprendizagem no contexto da EAD. Os leitores ampliam suas prati-
cas de leitura, por meio de HQs que abordam diversos temas relativos as
demandas dos licenciandos, tais como: estdgio supervisionado, educagio a
distancia, autonomia do estudante na EAD, avaliagio na EAD, trabalho

de conclusio de curso, extensdo, e outros.
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Figura 6: Colegao de HQs — Projeto Quadrin@Letras
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Fonte: AVA do curso de Letras EAD/UFRPE

A elaboragio de HQs estd articulada ao Projeto Quadrin@Letras, o
qual visa a produgio de materiais diddticos especificos para as demandas
dos licenciandos do curso de Letras EAD/UFRPE. Assim, temas impor-
tantes sdo priorizados na elaboragdo de HQs, as quais podem estimular o
estudante de Letras para conhecer melhor o Projeto Pedagégico do Curso

(PPC) e as atividades de ensino, pesquisa e extensio propostas.

A seguir sio apresentados os exemplos de HQs sobre os projetos de
extensdo do curso de Letras e as orientagdes sobre a elaboragdo do trabalho

de conclusio de curso.

Figura 7: Exemplos de HQs elaboradas para o curso de Letras EAD/UFRPE
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Fonte: SILVA (2014, 2015)



Além dessa primeira sala com foco nas HQs, a Bibli@Letras ainda
apresenta outras salas virtuais, como, por exemplo, aquela direcionada para

o eixo temdtico Lingua Portuguesa e linguagens.

Lingua Portuguesa e Linguagens: debates virtuais na Bibli@
Letras

A Bibli@Letras conta com uma sala virtual que apresenta o acervo
das colegoes didéticas nas areas de Lingua Portuguesa, Linguagem e Lin-
guistica. As obras sio disponibilizadas em pastas, nas quais os leitores po-
dem encontrar e baixar arquivos com materiais didéticos elaborados para o
curso de Letras EAD/UFRPE, bem como outros acervos disponiveis no
sistema da UAB/Universidade Aberta do Brasil. Os materiais didaticos sio
disponibilizados em formato digital e organizados por subdreas, conforme

descrigdo a seguir:

Quadro 2: Eixos tematicos na Bibli@Letras

Pasta 01 I Leitura e Produgio Textual

Pasta 02 C1 Lingua Portuguesa

Pasta 03 ] Linguagem e Linguistica

Pasta 04 ] LIBRAS/Lingua Brasileira de Sinais

Fonte: AVA do Curso de Letras EAD/UFRPE

A pasta 01/Leitura e Produgio Textual apresenta materiais didaticos
sobre leitura, andlise e interpretagdo de textos, compreensio textual, revisao
textual e produgio textual. O leitor pode encontrar materiais diddticos uti-
lizados no curso de Letras EAD, tendo em vista componentes curriculares,
como Anilise e Interpretagio de Textos, Priticas de Leitura e Produgio

Textual, Técnicas de Revisdao Textual, e outros.

A pasta 02/Lingua Portuguesa apresenta materiais diddticos que

contemplam os eixos temdticos especificos para o estudo da Lingua
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Portuguesa, tais como: Fonética e Fonologia, Morfossintaxe, Seméntica,

Pragmatica, Gramitica Textual, Géneros Textuais, e outros.

A pasta 03/ Linguagem e Linguistica apresenta materiais didaticos
que contemplam os eixos temdticos especificos sobre as interconexdes en-
tre Priticas de Linguagem, Estudos Linguisticos, Linguistica Aplicada,
Linguistica Geral, Sociolinguistica, Linguistica Textual, Andlise do Dis-

curso, € outros.

Na pasta 04/LIBRAS/Lingua Brasileira de Sinais, os leitores encon-
tram materiais diddticos que contemplam os estudos sobre LIBRAS, arti-

culando-se com as demandas da formagcio inicial dos discentes.

A sala também apresenta uma videoteca, com indicagdes de videos di-
versos disponiveis no ciberespago e em outras bibliotecas virtuais. Os videos
apresentados contemplam dreas de Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica,
enfatizando assuntos como letramento digital, campos de estudo na drea de
Lingua Portuguesa (Fonética e Fonoldgica, Semantica, Pragmatica, Gramitica

Textual, Géneros Textuais).

Figura 8: Interface da videoteca da Bibli@Letras
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Fonte: AVA do curso de Letras EAD/UFRPE
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A biblioteca virtual conta, também, com ferramenta de produgio

textual coletiva, wiki, com o objetivo de estimular os participantes para o



compartilhamento de dicas e experiéncias de pesquisas na drea de Letras.

Além do eixo temdtico que prioriza reflexdes sobre Lingua Portu-
guesa e linguagens, a biblioteca apresenta outra sala virtual com foco no
debate sobre questoes relativas a literatura e suas conexdes com estudos nas

areas de Teoria e Critica literdria, conforme préxima segio.

Literatura, Teoria e Critica Literaria: conexoes dialogicas na
Bibli@Letras

A terceira sala virtual de leitura da Bibli@Letras apresenta o acervo das
cole¢oes didaticas, que enfatizam os contetdos nas dreas de Literatura, Teoria e

Critica Literdria.

Figura 9: Interface da sala 03 da Biblioteca Virtual
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Fonte: AVA do curso de Letras EAD/UFRPE

O acervo da terceira sala contempla materiais didaticos das seguin-
tes disciplinas: Introdug¢do a Teoria Literdria, Critica Literaria, Literatura
Luso-brasileira I; Literatura Luso-brasileira II; Literatura Luso-brasileira
III; Literatura infantojuvenil, bem como, materiais para componentes cur-
riculares optativos relativos as dreas de Literatura, Teoria e Critica Litera-

ria. Além dos materiais diddticos do curso, hd indicac¢des de sites, portais,
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bibliotecas virtuais que contemplam textos, artigos, e-books e pesquisas nas

dreas de Literatura, Teoria e Critica Literaria.

A sala ainda conta com uma videoteca de literatura, com dicas de
videos que podem ser compartilhados também pelos participantes da sala,
promovendo maior interatividade entre os leitores interessados nos debates

virtuais sobre literatura.

Figura 10: Interface da videoteca de Literatura na Bibli@Letras
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Fonte: AVA do curso de Letras EAD/UFRPE

Destacamos que, por meio dos féruns temadticos, os estudantes com-
partilham suas experiéncias de leituras literdrias, bem como os géneros lite-
rarios preferidos. Observamos as dificuldades dos licenciandos em relagdo
as préticas de leituras e letramentos literdrios, tendo em vista os depoimen-
tos sobre o contato que tiveram com a Literatura no ensino médio, por
meio de abordagens anacronicas e tradicionais que valorizavam apenas a
Histéria da Literatura. Os depoimentos a seguir ratificam as relagdes dos
leitores com a experiéncia estética da leitura literdria, conforme debates

virtuais nos féruns temdticos da sala.



Figura 11: Depoimentos dos licenciandos nos foruns virtuais sobre leituras literarias

Re: Sacializands experiéncias de Leitura Literaria

néo i I o i edia 03 o gebnbe 36 assistin filmes dos
ros ¢ s wﬂn—npugumucohoommdokm M«anumulﬁﬂwwmuwwsl{udwmtﬂnl Eneratara
Tienhe it curiersidade de ber esse romances que sempre comentam na minha borma . L conbos. tanlo na esools come sgors sgul na gradusgso,
come por exemeio, 8 MISSA DO GALO de Machada de Assis & Givan Lemes

Mastrar principal | Edatar | Interromper | Excluir | Respornder

Re: Secializando ox:eri‘;r'cias de L eiiura Literaria
Turnday, 2 July 2046, 0000
Gente ou gosto de i urm vy dhe e, dca p lﬁng;!ﬂll mﬂmmm por 1o comprodnder a5 paliias que

paracam di ol munds u o4 abandend da pgina. por h a & nunca i Mals agora com 0 curss
*Mmmuhigadu:hﬁmhmaﬂw“momdﬂﬁmnmaiumﬁuﬂmmmugmh

Tedos os clas eu beio porem material de estudes & alguma colsa que mim inberessa.

Mostrar principal | EQfar | Infermomper | Exchuir | Responder

Fonte: AVA do curso de Letras EAD/UFRPE

Além do debate sobre literatura, os estudantes podem ampliar as
interagdes sobre educagio e estdgio supervisionado em outra sala virtual da

biblioteca, conforme segio a seguir.

Educacao e Estagio Supervisionado: reflexoes pedagogicas
na Bibli@Letras

A quarta sala da Bibli@Letras apresenta o acervo das coleg¢des nas
areas de Educagdo e Estigio Supervisionado. Os participantes podem encon-
trar materiais didaticos, dicas de pesquisa e textos que podem dialogar com
a dinimica dos componentes PCC/Projetos Interdisciplinares e Estdgio
Supervisionado, bem como um acervo nas dreas de Estrutura e Fundamen-
tos da Educa¢io, Educacgio das Relagbes Etnicorraciais, Didatica, Meto-
dologias e Priticas de Ensino, Metodologia da Pesquisa e TCC. Os eixos
temdticos do acervo bibliogrifico da sala 04 sio apresentados na pdgina

principal, conforme figura a seguir:
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Figura 12: Interface da pagina principal da sala 04 da Bibli@Letras
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Fonte: AVA do curso de Letras EAD/UFRPE

A sala virtual de Educagio e Estigio Supervisionado conta com férum
de noticias e guiz sobre educagio. O objetivo do guiz ¢ registrar principais
preferéncias de leituras dos estudantes, tendo em vista os eixos temdticos
na drea de educagio que sio abordados no PPC e contemplados na matriz
curricular, tais como: legislagdo educacional, educagio ambiental, educagio

das relages etnicorraciais, estdgio, avaliagdo educacional, e outros.

Figura 13: Interface do Quiz da Sala 04 da Bibli@Letras
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Os participantes podem estreitar as interagdes nas salas da bibliote-
ca virtual do curso de Letras, compartilhando experiéncias de leituras, di-
cas de pesquisas, sob a mediagdo de tutores e monitores que acompanham
os discentes no ambiente virtual. A Bibli@Letras também busca integrar
docentes e discentes do curso, estreitando a comunicagio entre educandos
e educadores, visando compartilhar leituras, dicas e experiéncias de pesqui-

sa, tendo em vista o acesso a produgio bibliogrifica do curso.

Integraca@o da Bibli@Letras com a Biblioteca Central/UFRPE
A Bibli@Letras busca divulgar os servi¢os da Biblioteca Central da
UFRPE. O curso de Licenciatura em Letras EAD/UFRPE conta com o
acervo € os servicos da Biblioteca Central da UFRPE; localizada na sede,
Dois Irmaios, Recife, Pernambuco. Além da Biblioteca Central, os discen-

tes podem contar ainda com as Bibliotecas da UAG/Unidade Académica
de Garanhuns e da UAST/ Unidade Académica de Serra Talhada.

Figura 14: Divulgacdo da Biblioteca Central/UFRPE na Bibli@Letras
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Fonte: AVA do curso de Letras EAD/UFRPE
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A informatiza¢io da Biblioteca Central da UFRPE ¢é caracterizada
pela implantagio de soffware especifico para catalogagdo do acervo biblio-
grifico, consultas e controle de empréstimo. O soffware de automagao uti-
lizado é o PERGAMUM - Sistema Integrado de Bibliotecas, um sistema
informatizado de gerenciamento de dados, direcionado aos diversos tipos
de Centros de Informag¢do. O PERGAMUM possui uma rede de coopera-
¢do, com mecanismo de busca aos catilogos das virias institui¢ées interli-
gadas via web pelo sistema, formando-se, assim, uma grande rede integrada
de bibliotecas. Para consulta ao acervo bibliogrifico, sdo disponibilizados
terminais de consulta no espago da Biblioteca Central da UFRPE, mas ¢
possivel consultar de qualquer computador conectado a internet, acessan-

do: http://ww2.bc.ufrpe.br/pergamum/biblioteca/index.php

Os materiais didaticos utilizados no curso de Letras EAD/UFR-
PE também estdo disponiveis no acervo da Biblioteca Central da UFRPE.
A biblioteca disponibiliza a base de dados do acervo para consulta local.

Possui um acervo multimidia que pode ser utilizado como recurso didético.

A politica de aquisi¢do, expansio e atualizagdo do acervo ¢é efeti-
vada tendo por base as bibliografias bdsicas e complementares indicadas
para as disciplinas que integram a matriz curricular dos cursos oferecidos
pela UFRPE. A aquisi¢do do material bibliogréfico ocorre de forma con-
tinua, com base nas solicitagdes de aquisi¢do dos cursos e/ou identificagio
de necessidades por parte da biblioteca, ¢ de acordo com o provimento de

recursos financeiros.

Além disso, a Biblioteca Central da UFRPE conta com o apoio das
Coordenagdes de Curso, professores e alunos, na indicagdo de publicagdes
e materiais para atualiza¢do do acervo. Este também ¢ atualizado por meio
de consultas a catdlogos de editoras, sizes de livrarias e outros, com a finali-

dade de conhecer novos langamentos do mercado em diversas édreas.

Para alcancar mediagdo a4 informagdo produzida e adquirida pela
UFRPE, a Biblioteca disponibiliza os seguintes servigos: consulta local;

empréstimo domiciliar, empréstimo especial, catalogagio na fonte, nor-


http://ww2.bc.ufrpe.br/pergamum/biblioteca/index.php

malizagdo, atividades académicas, BDTD da UFRPE, reservas on-/ine, re-
novagdes on-/line, visitas orientadas, sala de estudo; orientagdo quanto aos
servicos prestados; servico de referéncia; visitas orientadas; atendimento
via e-mail, disseminagio seletiva de informagio (DSI); empréstimo entre

bibliotecas da UFRPE.
A Biblioteca Central da UFRPE também disponibiliza acesso a

portais de bibliotecas virtuais, como Ebrary e Periédicos Capes. Ebrary é
uma biblioteca virtual que disponibiliza acervo de e-books em diversas dreas
do conhecimento. A Ebrary oferece acesso pritico e rapido a livros de gran-
des editoras reconhecidas no Ambito académico. Na Biblioteca da UFRPE,
a base Ebrary estd disponivel para acesso via site (http://site.ebrary.com/
lib/ufrpe/home.action). Ressalta-se a importincia de democratizar o aces-
so virtual a e-books, no sentido de os discentes e docentes terem facilidades

no acesso ao acervo bibliografico.

Tendo em vista a importancia da biblioteca para a formagio do licen-
ciando em Letras como futuro profissional mediador das praticas de leituras
e letramentos de discentes, a Bibli@Letras apresenta informagdes sobre o
acervo bibliogrifico da Biblioteca Central da UFRPE, considerando acesso
a portais digitais, periédicos e outras fontes de pesquisa. Por meio dessa inte-
gracio entre a Bibli@Letras e a Biblioteca Central, busca-se motivar o(a) li-
cenciando(a) para ampliar suas praticas de leituras, consolidando a formacio

de professores/leitores e pesquisadores.

Consideragoes finais

No contexto da EAD, motivar os discentes para as préticas de
leituras nem sempre é tarefa ficil, sobretudo, quando consideramos as
dificuldades de acesso aos livros como bens culturais. Ainda vivemos em
um pais onde o livro é objeto caro, produzido pelas editoras que buscam
lucros expressivos. Com a internet e as rdpidas transformagdes tecnoldgicas,
o leitor comega a desenvolver novas relagdes com os livros, os quais agora

circulam também nos espagos virtuais em forma de e-books, por exemplo.
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Nesse cendrio e tendo em vista as demandas dos estudantes da EAD, as
bibliotecas virtuais e os repositérios digitais estdo se transformando em
novos meios de acesso a livros e materiais diddticos que podem apoiar os

processos de ensino/aprendizagem mediados pelas tecnologias.

E importante que as institui¢des se ajustem aos desafios da EAD,
promovendo agdes que consigam contribuir para a formagdo de professo-
res/leitores, principalmente quando sio ofertados cursos de licenciatura na
drea de Letras, cujo egresso ird atuar diretamente com as praticas de leitu-

ras e letramentos na educagio bésica.

Considerando tais pressupostos, o curso de Licenciatura em
Letras EAD/UFRPE buscou desenvolver o projeto de extensio Bibli@
Letras, visando contribuir para a formagdo de sujeitos leitores ainda mais
criticos e conscientes de seus papéis como futuros mediadores de leituras.
Por meio da organizagio de uma biblioteca virtual, os licenciandos de Letras
EAD/UFRPE témacessoaumacervo bibliografico diversificado,organizado
pelos seguintes eixos temadticos: 1. Historias em Quadrinhos; 2. Lingua
Portuguesa, Linguagem e Linguistica; 3. Literatura, Teoria e Critica Literdria;

4. Educagio e Estdgio Supervisionado.

Além do acesso ao acervo bibliografico do curso, os licenciandos po-
dem ler materiais oriundos do sistema UAB, como também conseguem
obter informagdes sobre portais de pesquisa disponiveis na Biblioteca
Central da UFRPE, a exemplo da base Eébrary. A proposta da Bibli@Le-
tras ¢ direcionada ndo apenas ao acesso aos livros, mas também para as in-
teragdes entre os leitores no processo de participagdo em féruns tematicos

e na socializa¢do de experiéncias e memorias de leituras.

Em sintese, ¢ importante salientar que, subjacente a ideia da biblioteca
virtual, emerge a compreensio de que se faz necessario despertar o licenciando
para a importincia da leitura, eixo primordial para a formagdo do profissional

da educaggo.
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CAPITULO 10

Estagio curricular
supervisionado
no curso de
Licenciatura

em Pedagogia

a distancia da
UFRPE: desafios a
praxis docente
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Este trabalho caracteriza-se como relato de
experiéncia vivenciada por professores e tutores do
curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade
a distincia, da Unidade Académica de Educa¢io a
Distancia (UAEADTec) da Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE). O relato contem-
pla as ages realizadas nas disciplinas de Estigio
Curricular Supervisionado nos anos 2013, 2014 e
2015, tendo em vista seus diversos eixos ao longo
dos periodos do curso de Licenciatura em Peda-
gogia: contexto escolar (4° periodo); planejamento,
observagio e regéncia na educagio infantil e ensino
(5° periodo); planejamento, observagio e regéncia
focando as modalidades da educagio (6° periodo);
gestdo escolar (7° periodo); gestao nos espagos nio

escolares (8° periodo).

O relato de experiéncia caracteriza-se pelo
cunho cientifico, justificado por Lent (2013), pela
possibilidade de poder identificar problemas, pro-

cedimentos e resultados, contribuindo como pritica
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metodoldgica em drea especifica. Vale ressaltar que os discursos apontam a
vivéncia real, respaldada por teoria(s) sobre a pritica pedagégica. Portan-
to, propde-se descrever aspectos relevantes e desafiadores vivenciados pelos
professores e tutores na modalidade a distancia, visando a concretizagio
da importéincia da pritica do estdgio, no ambiente escolar ou nio escolar,
de forma presencial, primando por garantir a construgio do conhecimento
dos alunos. Buscou-se, pois, superar limites para: criar, modificar, estabele-

cer novas priticas pedagégicas consistentes na modalidade a distancia.

Em nossa experiéncia, percebemos que o estdgio nos cursos a dis-
tincia aponta para a formagido docente, visualizada como oportunidade
para se: investigar, analisar e intervir de forma prética na realidade educa-
cional, atuando de forma profissional, primando pela organizagio e forma-

¢do docente.

Destaca-se que cada pritica traz elementos importantes das vivén-
cias de cada comunidade escolar, as quais precisam ser compartilhadas,
visando ao desenvolvimento da 4drea trabalhada. Portanto, este relato carac-
teriza-se como relevante para quem deseja refletir sobre a drea de Estdgio
Curricular Supervisionado nos cursos a distancia, pois, traz elementos que

podem ser analisados, ampliados e modificados, considerando que somos
inconclusos (FREIRE, 1996).

Estagio Curricular Supervisionado no curso de Licenciatura
em Pedagogia a distancia da UFRPE

A Educag¢io a Distincia consolida-se como uma modalidade edu-
cacional, na qual, a mediagio diddtico-pedagégica do processo de ensino e
aprendizagem se efetiva a partir da utilizagdo de meios e tecnologias da in-
formagio e comunicagio em tempos diversos (BRASIL, 2005). Na EAD,
as interacdes sdo realizadas em ambientes virtuais, de forma assincrona,
com os sujeitos realizando atividades em tempos diferentes, e sincrona, em

que a comunicagﬁo acontece em tempo real.



O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) constitui-se como sala
de aula virtual, ou seja, espago potencializado por diversas interfaces como:
chats, toruns, blogs, webquests, dentre outras ferramentas que favorecem a
interatividade. Segundo Almeida (2003, p. 331), o AVA “permite integrar
multiplas midias, linguagens e recursos, apresentar informagoes de maneira

organizada, desenvolver interagées entre pessoas e objetos de conhecimento”.

Na UFRPE, utiliza-se o ambiente virtual Moodl/e para todas as dis-
ciplinas, e concebe-se esse espago como primordial para a construgio do
conhecimento pelo aluno, primando pela interatividade e aprender colabo-

rativo entre os sujeitos.

No curso de Licenciatura em Pedagogia, a disciplina Estigio Cur-
ricular Supervisionado é uma atividade sine qua non ao curriculo para a
formagio pedagdgica, quer seja o curso oferecido na modalidade presencial
ou a distincia, como cita a Resolugio do Conselho Nacional de Educagio

(CNE) n° 02 de Julho de 2015, que determina, no art. 13, pardgrafo 1°:

Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200h
de efetivo trabalho académico, em cursos com duragio
de, no minimo 8 semestres ou 4 anos, compreendendo
na Alinea II: 400h dedicadas ao estigio supervisiona-
do, na irea de formagio e atuagio na educagio basi-
ca, contemplando também outras dreas especificas, se
for o caso, conforme o projeto de curso da instituigéo.
(BRASIL, 2016, p.4, grifo nosso).

Os Estédgios Curriculares Supervisionados nos cursos de graduagio
da UFRPE sio caracterizados como disciplinas obrigatdrias, as quais sdo
respaldadas diante de uma Resolugdo interna, de n° 678/2008, que estabe-
lece normas para organizagio e regulamentacio das atividades de estigio.
A concepgio do estdgio estd apresentada no Art. 1° que o contempla como:

Estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desen-
volvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagio
para o trabalho produtivo de estudantes que estejam
frequentando o ensino regular em instituigbes de

educagio superior, de educagio profissional, de ensino
médio, da educagio especial e dos anos finais do ensino
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fundamental, na modalidade profissional da educagio de
jovens e adultos (UFRPE, 2008, p.2, grifo nosso).

Portanto, oportunizar a disciplina Estdgio Curricular Supervisionado
¢ promover condigées para a formagio no ambiente de trabalho, oportuni-
zando ao discente observar, intervir, e analisar praticas pedagégicas. Esta vi-
véncia possibilita ao estudante a reflexdo teérico-pratica diante das situagoes
que emergem na pratica pedagdgica, o que favorece nio apenas que o esta-
gidrio reconhega sua realidade de trabalho, inclusive os obsticulos inerentes a
este contexto, e busque desenvolver sua identidade e competéncias para lidar

com os desafios da docéncia de forma coerente, ética e profissional.

O estigio propicia ao discente o desenvolvimento de competéncias

profissionais, “objetivando o desenvolvimento do educando para a vida ci-
dadi e para o trabalho” (BRASIL, 2008, p.1). No que se refere a finalidade

do Estdgio Curricular Supervisionado, podemos perceber que, de acordo

com a Resolugio interna, de n° 678/2008, o art. 6°:

O Estigio Supervisionado Obrigatério constitui uma
forma de integragio estudante/Empresa/Institui¢io de
Ensino/UFRPE, tendo os seguintes objetivos: I — Pro-
porcionar ao estudante situagdes profissionais reais para
aplicagdo, aprimoramento e complementagio dos co-
nhecimentos adquiridos com elemento constitutivo do
movimento permanente de agio/reflexdo, teoria/pritica,
tendo como referéncia bdsica a realidade social concreta;
IT - Viabilizar a retro alimentagdo do ensino, oferecendo
a0 Estudante a possibilidade de rever posi¢des tedricas
quanto 2 prética profissional e & Universidade subsidios
a revisio e renovagio dos curriculos dos cursos; I1I- pos-
sibilitar ao estudante o convivio com o ambiente de tra-
balho, visando o desenvolvimento de habilidades técnicas
e a vivéncia de atitudes indispensdveis ao profissional;
IV- Viabilizar o intercimbio de informagdes entre a Uni-
versidade e os campos de estégio (UFRPE, 2008, p.2-3).

A disciplina Estdgio Curricular Supervisionado exige a presenciali-
dade, o que pode ser identificado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio

no Brasil, n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 82, a qual se refere ao



estdgio obrigatério aos alunos do ensino médio e superior, considerando
que: “Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para a realizagio dos
estigios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou supe-

rior em sua jurisprudéncia”.

Evidentemente, na modalidade a distancia, ao ministrar a disciplina
de Estdgio Curricular Supervisionado, o docente precisa criar estratégias
que garantam a presencialidade dos discentes, primando pelo cumprimen-
to do Art. 1°, alinea 1, do Decreto 5.622, de 19 de dezembro de 2005,
confirma cita:

A educagio a distincia organiza-se segundo metodolo-
gia, gestio e avaliagio peculiares, para as quais deverd es-
tar prevista a obrigatoriedade de momentos presenciais
para: [...] II - estagios obrigatdrios, quando previstos na
legislagdo pertinente (BRASIL, 2005, p. 1, grifo nosso).

Portanto, a formagio pedagégica, mesmo que o curso seja na mo-
dalidade a distancia, requer que a prética de Estdgio Curricular Supervi-
sionado se efetive de forma presencial. Logo, todos os alunos devem estar

cientes desta exigéncia e primar pelo cumprimento da mesma.

A Resolugio n° 678/2008, que estabelece normas para organizagio
e regulamentagio do Estdgio Curricular Supervisionado para os estudantes
dos cursos de gradua¢io da UFRPE, aponta a obrigatoriedade do estigio
nos cursos de graduagio, sendo a carga hordria definida no projeto do cur-
so e se torna requisito para obter-se o diploma (Art.2°); as especificidades
dos cursos definirdo o periodo que o estagidrio realizard o estdgio (Art.3°),

entre outras.

A vivéncia no Estigio Curricular Supervisionado na formagio peda-
gbgica conduz o estagidrio a assumir a postura de pesquisador, devendo ter
um olhar analitico e critico quanto ao campo educacional. Busca-se iden-
tificar elementos fundamentais trabalhados de forma teédrica, visualizando
novos ideais, atuando de forma efetiva e reflexiva sobre toda a a¢do obser-
vada e vivenciada, a fim de ampliar sua visdo sobre o processo do ensino e

da aprendizagem. A importincia da pesquisa na formagdo de professores
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propicia o desenvolver da autonomia ao docente, e, neste sentido, comenta

André (2006, p. 123):

[...] o papel didatico da pesquisa na formagio de profes-
sores jd que ela pode propiciar o desenvolvimento de su-
jeitos autdnomos, livres e emancipados. [...] pode tornar o
sujeito capaz de refletir sobre sua pratica profissional e de
buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes, rela-
¢oes) que o ajudem a aperfeicoar seu trabalho docente [...]

Neste contexto, a disciplina Estigio Curricular Supervisionado tra-
balha contetdos tedricos de diversas vivéncias escolares e nio escolares,
primando por subsidiar o futuro docente em atividades priticas, realizadas
presencialmente, no contexto educativo, na expectativa que, posteriormen-
te, atue de forma consciente, competente e ética. Logo, na formacio do
profissional de Pedagogia, o estdgio direciona a formagio do aluno, como
argumenta Freire (1996, p.50) quanto ao “inacabamento humano”, o que
induz a possibilidade de formar e reformar, isto é, formar no sentido de
construir novos conhecimentos e, reformar por poder identificar novas

possibilidades, novos conceitos, etc.

Portanto, é necessario que o futuro profissional de Pedagogia se in-
sira na pritica, pois, a vivéncia oferecerd condigoes de se entrar em contato
direto com a realidade com a qual trabalhard, permitindo vislumbrar ou
ndo os subsidios tedricos de forma concreta, e ressignificar suas concepgdes
e praticas. Diante da agdo prética e da reflexdo, bem como por meio de
didlogos com profissionais mais experientes, de entrevistas, etc., pode-se
diagnosticar aspectos nio contemplados na teoria e, possibilitar a constru-

¢do de novos conhecimentos.

Vale ressaltar o que pontua Pimenta (2010, p. 66): “teoria e pratica
sdo indissocidveis”. Neste sentido, é importante se trabalhar a teoria, mas
também possibilitar que o aluno se insira em agdes priticas, para que haja
a ampliac¢do da visdo do futuro docente, as quais permitirdo identificar no-
vas informagdes ainda nio percebidas para que, de forma coerente, consolide

seus conhecimentos sobre o 4mbito de trabalho e possa conjecturar e propor



mudangas no dmbito social, neste caso, diante de suas praticas educativas.

O autor Freire (1997, p. 77) chama a ateng¢do quanto a agio cons-
ciente do docente, ao citar: “Nao sou apenas objeto da Histdria mas sujeito
igualmente. No mundo da Histéria, da cultura, da politica, constato nio
para me adaptar, mas para mudar [...] constatando, nos tornamos capazes
de intervir na realidade”. Neste sentido, direcionando ao docente, ou ao
estagidrio, estes ndo devem ser apenas participantes, mas agentes transfor-
madores. Coadunando com Freire (1997), Pimenta (2010) pontua a dialé-
tica da “Pedagogia” e a “Préxis Educacional”, e coloca o estigio como uma
“Préxis humana” (a prixis educativa), na qual o estagidrio deve atuar de
forma consciente, ampliando a sua visdo, no intuito que sua prética atinja o
propésito de transformar “as condi¢des da realidade que impedem a huma-
nizagio dos homens” (PIMENTA, 2010, p.105), e assim salienta o papel
da pratica ao colocar:

[...] atitude (teoria-pritica) humana de transformagcio
da natureza e da sociedade. Evidentemente, vé-se na
pritica uma oportunidade de oferecer subsidios ao futuro
pedagogo para ser mais sensivel no cumprimento de seu
papel social. Portanto, nio basta conhecer e interpretar

o mundo (tedrico) é preciso transforma-lo (prixis)
(PIMENTA, 2010, p. 86).

Na formagdo docente, a teoria e a pritica podem ser caracterizadas
como uma unidade indispensivel, concebida diante de reflexdes, a fim de
se ter consciéncia dos elementos que envolvem a pratica educativa e con-

duzam 2 formagio consistente do exercicio profissional.

Diante de tais conjecturas, nota-se a necessidade de se garantir a
construc¢do dos aspectos tedricos, oferecendo subsidios para que o aluno
enxergue a necessidade da pritica, visualize elementos fundamentais do
campo de Estdgio, tais como: compreenda a estrutura fisica e organizacio-
nal da institui¢do observada, entenda os elementos essenciais que respal-
dam a pritica pedagdgica, etc.. Além disto, faz-se relevante que o discente

busque, também, trazer uma contribuigdo para este campo, no sentido de
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seu plano de atuagio no estigio de acordo com as necessidades percebidas
nas observagoes deste campo. Neste sentido, o processo interativo contem-
plou a vivéncia do Estagio Curricular Supervisionado no /dcus escolar, bem
como a partir da participagdo intensa e efetiva do aluno no ambiente vir-

tual de aprendizagem, respaldada nos pilares da interatividade.

A interatividade pode ser compreendida como a disponibilizagio
consciente de um meio mais comunicacional, de modo expressivamente
complexo, promovendo mais e melhores interagées (SILVA, 2006), e que
é constituida a partir dos bindmios: participagio-intervencio (possibilida-
de de o individuo participar e intervir na mensagem), bidirecionalidade-
-hibridagio (emissor e receptor codificando e decodificando a mensagem,
cocriagio) e permutabilidade-potencialidade (possibilidade de combinar
informagdes e produzir narrativas possiveis). Assim, a interatividade possi-
bilita “abertura para mais comunicagio, mais trocas, mais participa¢io, pre-
disposi¢do do sujeito a falar, ouvir, e argumentar, é cooperagio” (NETTO,
2006, p. 58).

Logo, a interatividade esteve presente no processo educativo nas
atividades propostas virtuais e presenciais, e foi considerada como elemento
importante para a construgio do conhecimento na disciplina de Estagio.
Portanto, nas disciplinas de Estagio, o estagidrio deveria participar de modo
efetivo virtual e no campo, recebendo informagdes contribuindo para sua
formagio, e intervindo com contribui¢ées, dando um retorno ao campo do
estdgio. Considerando o ambiente virtual de aprendizagem, reconhecemos
que se constituiu como um espago de interatividade, de aprendizagem
colaborativa, onde os discentes compartilhavam suas vivéncias nos diversos
campos de atuagio e repensavam suas a¢oes mediante o didlogo critico
reflexivo com o professor e os alunos da disciplina, no interior da interface

foruns de discussio.

O Estdgio Curricular Supervisionado conduz a visio real do am-
biente educativo, como oportunidade para se refletir sobre a realidade,

quanto ao modo peculiar da institui¢do e/ou turma, e diante das neces-



sidades identificadas na prética, sugerido novas priticas, realizadas diante
de objetivos especificos, com planejamento, revelando intencionalidade no
ensino. Tal postura primou em oferecer formagdo aos estagidrios no curso

de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE, na modalidade a distancia.

A vivéncia da disciplina Estagio Curricular Supervisionado na
EAD/UFRPE e os desafios a docéncia
No curso de Licenciatura em Pedagogia, EAD/UFRPE, o trabalho

educacional de cada disciplina efetiva-se com a agdo pratica dos profes-
sores e tutores, sujeitos fundamentais para a concretizagio do processo de
ensino e aprendizagem. Os professores sio profissionais com formagoes
especificas, responsaveis pela disciplina, atuam com duas ou mais turmas,
concomitantemente, sendo responsdveis por: planejar a disciplina; criar a
estrutura on/ine da disciplina; orientar tutores para a realiza¢do da media-
¢do pedagégica no ambiente virtual e atividades presenciais; estar atento
ao acompanhamento das atividades propostas e realizadas pelos discentes;
elaborar e corrigir as avaliagdes presenciais; preparar as planilhas de notas;
responder duvidas e orienta¢des aos alunos; e, por fim, responder pela dis-

ciplina junto a coordenagio do curso.

Os tutores também sdo docentes com formagao especifica, capazes de
acompanhar e subsidiar as discussbes exigidas pelas disciplinas, assumindo
a responsabilidade de acompanhar os alunos de uma turma, em um deter-
minado polo. O trabalho do tutor ¢ realizado com base em atividades rea-
lizadas no ambiente virtual de aprendizagem, bem como ag¢des vivenciadas
presencialmente nos polos. O tutor é responsavel por: oferecer feedback aos
questionamentos dos alunos no AVA; orientar as atividades propostas da
disciplina e fazer as devidas corre¢bes das mesmas; ir ao polo para orien-
tagbes presenciais, tanto para realizar as atividades propostas pelo professor
bem como aplicar as avaliagGes; participar das reunies semanais com o pro-
fessor, prestando relatérios das atividades vivenciadas na semana anterior e
receber orientagdes sobre as novas atividades; prestar relatério a coordenagio

das viagens feitas e atividades desempenhadas nas visitas aos polos.
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No curso de Licenciatura em Pedagogia EAD/UFRPE, a pritica de
Estégio Curricular Supervisionado busca garantir a construgio dos conhe-
cimentos com aspectos tedricos apresentados no ambiente on/ine, e obter a
presenca dos estagidrios no campo de estigio (no ambiente educacional).
Em ambos, primando pela formagdo humana do estagidrio e a construgio
de conhecimentos pedagdgicos. De tal modo, a constru¢io do conheci-
mento em todas as disciplinas de Estigio, ao longo dos periodos do curso
de Pedagogia, concretizou-se a partir do imbricar entre teoria e pratica.
Nesse sentido, tanto o ambiente virtual de aprendizagem era espago de de-
bate acerca das informagdes coletadas e vivéncias do campo de pesquisa,
como também o lécus de pesquisa era momento de ressignifica¢io tedrica

para o repensar da prética docente.

A disciplina de Estdgio Curricular Supervisionado efetivou-se em
periodos diversos do curso de Licenciatura em Pedagogia, e teve como
norte o estudo tedrico-pratico com base em temiticas diferenciadas, con-
forme mencionados a seguir: 4° periodo, estdgio de observagdo do contexto
escolar; 5° Periodo, atividades em escolas da Educagio infantil e Ensino
Fundamental I, para se obter uma visdo geral da prética de ensino; 6° Pe-
riodo, andlise de rotinas e praticas pedagdgicas na EJA, com objetivo de
elaborar planejamentos e projetos didaticos voltados para saberes e compe-
téncias para EJA e Educagio Profissional; 7° periodo, observagio da ges-
tdo escolar, investigando-se a postura democritica dos gestores, suas agdes
e atribuicdes, oferecendo sugestdes préticas as escolas para superagio do
desafio da pritica educativa; 8° periodo, observagio da atuagio dos peda-
gogos na gestdo dos espagos ndo escolares, visando a andlise da pratica e
acdes educativas em ONGs, orfanatos, abrigos de idosos, igrejas, e outros
espagos, de acordo o contexto oferecidos nos municipios polos, em que os

estudantes residem.

Para atingir os objetivos das disciplinas de Estdgio Curricular
Supervisionado, quanto os aspectos teéricos, foram pensados quais os
referenciais seriam necessdrios para ampliar sua visio na drea especifica

da pritica pedagdgica, isto é: no ensino fundamental I; no ambiente nido



escolar; na EJA; e na gestio escolar. Também buscou-se efetivar uma
metodologia de trabalho com os estagidrios que favorecesse a reflexdo e
constru¢do do conhecimento e assim, trabalhamos a partir de diversas
estratégias que desafiaram os alunos a: leituras; assistir a videos com
depoimentos de tedricos atuais (disponiveis pela Infernet - em link de
acesso); debater seus posicionamentos em féruns, numa postura interativa
(SILVA, 2006); realizar sinteses e resumos (para oferecer subsidios
aos relatérios); elaborar entrevista com sujeitos da préitica pedagdgica
(professor, alunos, gestdo, etc.); criar intervengdes apds as observagdes com
projetos diddticos; realizar préticas sistematizadas; e, por fim, apresentar
relatérios com conceitos claros e precisos na drea, bem como reflexdes
acerca da vivéncia em campo e aprendizagens desenvolvidas ao longo do

estagio.

Para garantir a presen¢a dos estagidrios no campo do Estdgio

Curricular Supervisionado, os alunos foram encaminhados as escolas

munidos de um documento: o “Termo de Responsabilidade do Estagiario”

devidamente assinado pelo discente, o qual se compromete com a presenca
na institui¢do escolhida, assumindo uma postura ética no decorrer do
seu estdgio, pelo orientador de estigio da IES, pelo supervisor da escola
campo de estdgio, pelo representante legal definido pela IES, e nesse caso
representante legal na escola. A cada visita ao campo do Estédgio, o estudante
apresentava um outro formuldrio com o titulo: “Presenca do Estagidrio
no Campo de Estigio”. Neste formuldrio, o responsével pela institui¢io
(campo do estdgio) registrava a presenca do estagidrio, assinava, carimbava
e datava num espago especifico a cada visita. Este documento precisava ser
anexado ao relatério da disciplina Estdgio Curricular Supervisionado, para
comprovar a realizagio do mesmo, o qual deveria constar a totalidade de 40
horas de estdgio. Portanto, sé se consideraria vilido o relatério de estdgio
se, em anexo, estivesse o formuldrio - Presenc¢a do Estagidrio no Campo de

Estédgio - estando: datado, assinado e carimbado, pela gestdo da instituigio.

Para as priticas da disciplina de Estigio Curricular Supervisionado,

em todos os periodos do curso, foram deixadas orientagdes bésicas, as quais
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primaram que os alunos pudessem: observar a realidade politico-educacio-
nal da escola ou institui¢do que seria campo de estdgio e sugerir um fazer
pedagégico que pudesse contribuir de forma efetiva para a formagdo dos
presentes do campo de estdgio, a partir das necessidades do campo, perce-
bida pelo estagiario. E importante salientar que os objetivos da disciplina
de Estdgio Curricular Supervisionado sio diferenciados, como menciona-
do anteriormente, e, neste sentido, a agdo dos estagidrios no campo consi-
derou como primordial o objetivo do Estdgio em cada periodo do curso de

Pedagogia.

Portanto, a experiéncia nos diversos campos da disciplina de
Estigio Curricular Supervisionado oportunizou, além de uma reflexdo
sobre a pritica, a construgdo de um plano de intervengio, colocando-o em
prética e, posteriormente, requerendo que o discente pudesse apresentar o
relatério da sua pritica, exigéncia contemplada no Art. 11° - da Resolugio
Ne 678/2008, da UFRPE, primando por evidenciar “as dimensées do
envolvimento ativo e de interagdo multipla de compreensio da realidade e de

apoio formativo (...) sistematiza¢do do conhecimento desenvolvido na praxis”

(ALARCAO; TAVARES, 2013, p.23).

O trabalho realizado no Estigio Curricular Supervisionado, desen-
volvido no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE, demonstrou
ser espaco de trocas de experiéncias, de aprendizagem, como considera
Guerra (1995), e direcionou a uma busca constante da realidade para uma
elabora¢do conjunta do programa de trabalho na formagio do educador.
Portanto, notam-se, no Estigio Curricular Supervisionado, a¢ées presen-
ciais no campo educacional, como elementos importantes numa formagio
inicial do pedagogo, independente da modalidade ser presencial ou a dis-
tancia, contemplando, de acordo com Pimenta; Lima (2004), o eixo funda-
mental para a formagdo docente, por ser através dele que o profissional tem
o conhecimento de aspectos essenciais para a formagio de sua identidade e

dos saberes necessdrios a pritica cotidiana de trabalho.



Na vivéncia do Estdgio Curricular Supervisionado, foram vérios os
desafios que emergiram na préxis pedagégica docente: possibilitar ao dis-
cente a reflexdo tedrico-pratica necessdria para a construgio da identidade
docente e o desenvolver de competéncias profissionais, garantir um rela-
tério da pratica do Estdgio Curricular coeso com aspectos teéricos e que
mostre as aprendizagens construidas em campo, bem como obter a com-

provagio da pritica do aluno no campo de estigio.

No que tange ao primeiro aspecto, que era possibilitar a reflexdo
tedrico-pritica para a constru¢io das competéncias docentes e, conse-
quentemente, a profissionalizagdo do discente, cada disciplina de Estdgio
Curricular Supervisionado, baseava-se em discusses tedricas dentro da te-
mitica que se objetivava aprofundar em cada periodo do curso de Pedagogia.
O professor suscitava momentos de debates no ambiente virtual de apren-
dizagem, mediava e buscava acompanhar a construgio da teia de conheci-
mentos da prética alinhados as teorias, elaborados pelos discentes ao longo

da disciplina.

Tratando-se do segundo aspecto, que era garantir um relatério da
pritica de estdgio que tivesse uma construgdo teérica coesa, bem como
apresentasse os relatos das vivéncias e dos conhecimentos construidos pelos
alunos, o professor de Estigio Curricular Supervisionado disponibilizava,
no ambiente virtual de aprendizagem, um modelo, a ser seguido, e com as
devidas orientaces especificas para cada tépico. Além disto, o professor
acompanhava a elabora¢io dos alunos, em um processo continuo, a partir
da proposi¢do de atividades que contemplassem partes do relatério, e
assim, a cada atividade concretizada o discente tinha avangado na escrita

do seu relatdrio.

O relatério era distribuido em dois momentos: o parcial, que deve-
ria ser postado no primeiro momento avaliativo (1* Verificagio de Apren-
dizagem) e o final, postado na finalizagio do estdgio (22 Verificagio de
Aprendizagem). O relatdrio parcial deveria conter os seguintes elementos:

Introdugdo; Identificagio do campo de estigio, onde deveriam conter a
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caracteriza¢do da equipe do campo de estigio e descrigio das visitas ao
campo; e o Projeto de Intervengio (Tema, Objetivos, Justificativa e Plano
de agdo), baseado na temitica especifica do estdgio em cada periodo e na

demanda observada na instituicgo.

O relatério final deveria conter todos os elementos do parcial revi-
sados (uma vez que o professor da disciplina ja teria corrigido e deixado
as orienta¢des de mudangas), bem como os seguintes elementos: Relaté-
rio da pritica, no qual os alunos deveriam descrever o seu olhar sobre a
experiéncia do estdgio, suas aprendizagens, obstdculos, éxitos e reflexdes;
Consideragoes, em que os discentes deveram elaborar uma sintese de todo
o Estigio; Referéncias, que se consolidava como o embasamento teérico
usado no relatério; Comprovagio das visitas no campo de estdgio, que se
refere ao formuldrio “Presenca do Estagidrio no Campo de Estdgio” exigi-
do para comprovar o estigio; Apéndices, que eram as produgdes elaboradas
pelos alunos para a pesquisa em campo (ex: Roteiro de Observagio, en-
trevistas, etc.); e, por fim, os Anexos, com fotos do campo de estigio e da

aplicagdo do projeto de intervengio proposto pelo aluno.

Assim, vemos que, ao longo da disciplina, o professor tinha como
desafio o acompanhamento constante, feedbacks dos relatérios em constru-
¢do, primando para que os mesmos estivessem com uma construgio teéri-
ca embasada, coesa e coerente com a temadtica, foco do estdgio, bem como

explicitando os conhecimentos construidos durante o estigio pelos alunos.

Como terceiro e ultimo aspecto de desafio a docéncia na disciplina
de Estigio Curricular Supervisionado, foi a comprovagio da pritica do
aluno no campo de estigio. Um dos grandes desafios para o discente se
concretizava como a necessidade de se trabalhar de forma presencial, num
curso na modalidade a distincia, ou seja, da exigéncia da presencialidade
deles em campo. Muitos alunos argumentaram ter optado pelo curso na
modalidade a distincia, especificamente, por nio terem condigdes de cursar
presencialmente, outros tiveram problemas nos trabalhos, necessitando

solicitar dispensa ou mesmo sair do emprego, para realizar a disciplina.



Em todo Estigio Curricular Supervisionado, a presencialidade ¢
fator, pois o aluno precisard vivenciar de forma pritica, e assim, ndo hd como
conceber tais experiéncias sem essa ida ao campo de estdgio, pois possibilitard

o aluno perceber as competéncias e a¢des de seu fazer profissional.

De tal maneira, a docéncia precisou esclarecer para os alunos a ne-
cessidade e a importincia deste movimento de prética no campo, buscando
estratégias de garantia desta comprovagio do aluno no estdgio. Para tal, se
elaborou o formuldrio “Presen¢a do Estagidrio no Campo de Estigio”, o
qual deveria ser assinado, carimbado e datado pelo responsavel da institui-
¢do em cada visita ao campo, bem como a partir da exigéncia nos anexos do
relatorio de fotos da pritica do estdgio. A aprovagio na disciplina estava,

entdo, relacionada a apresenta¢do do formuldrio, obrigatoriamente.

As fotografias do campo foram facultativas, no sentido de que neces-
sitaria de autorizagdo dos sujeitos para que fossem tiradas, e por tal ndo po-
deriam ser exigidas, apesar de ser pontuada a importancia deste recurso como

forma de visualizagio do trabalho realizado pelos participantes da disciplina.

Como forma de possibilitar o intercimbio de conhecimentos entre
a Universidade e o campo de estdgio, o professor também incentivava, ao
término da prética e do relatério de estdgio, que os alunos retornassem aos
campos de atuagdo com uma cépia do relatério desenvolvido. Tal agdo se
coloca como de suma importincia, pois ¢ uma forma de contribuir nas insti-
tui¢des campos de pesquisas, visando que eles pudessem utilizar tais conhe-

cimentos construidos na Universidade para refletir e ressignificar sua préxis.

Para além da questdo “presencialidade”, outro fator de obsticulo
para o aluno estagidrio foi a aceitabilidade no campo, visto que, muitos
locais recusaram abrir as portas, aceitando a concretizagio da pratica do
Estdgio Curricular Supervisionado, mesmo tendo sido argumentado sobre
as exigéncias legais do MEC, bem como a necessidade e importincia
desta pritica para a formagdo dos estagidrios. Ainda como desafiados
se constituiram os locais escolhidos pelos discentes para suas priticas,

caracterizados longe do ideal, principalmente no tocante a qualidade de

185



186

ensino. Em contrapartida, a vivéncia ofereceu subsidios para andlise, a fim
de se vislumbrar o ideal diante do real, num didlogo reflexivo, tornando o

estigio como um caminho para experimentar novas aprendizagens.

E relevante ressaltar que o professor da disciplina de Estagio Cur-
ricular Supervisionado é o orientador e supervisor da mesma, portanto,
o contato deste com o tutor durante todo o processo foi fundamental.
O papel do tutor caracterizou-se como imprescindivel neste processo, para
a construgdo do conhecimento a partir das praticas de estigio, pois ofere-
ceu: incentivo, apoio e subsidios aos estagidrios diante de suas necessidades
pessoais; instigou reflexdes mais aprofundadas, visando ao aprimoramento
da pritica pedagdgica; e sugeriu agbes mais coesas, a fim de que os esta-
gidrios pudessem contribuir, de forma mais eficaz, no campo do estégio.
Vale destacar que tal apoio aos alunos foi realizado a distancia, pela plata-
forma virtual da disciplina, mas, foi preciso também estabelecer um con-
tato intenso e constante pelo telefone bem como de modo presencial, nos

encontros agendados pela coordenagio pedagégica.

Acredita-se que o trabalho direcionado aos futuros profissionais da
educagio, com a disciplina de Estigio Curricular Supervisionado caracte-
rizou-se em uma etapa imprescindivel, que trouxe acréscimos a visio da
pratica docente, oferendo maior subsidio para exercer sua fungio de edu-

cador por possibilitar uma prética consciente e refletida sobre a experiéncia

vivida (ALARCAO; TAVARES, 2013, p.46).

Consideragoes e reflexoes sobre praticas de Estagio
Curricular Supervisionado

Ao se buscar descrever os pontos relevantes e desafiadores vivenciados
pelos professores e tutores que ministraram a disciplina de Estdgio Curricular
Supervisionado, em viérios periodos do curso de Licenciatura em Pedagogia
EAD/UFRPE, podemos confirmar ter atingido os seguintes objetivos que
nortearam o desenvolver do trabalho: Oferecer formagio ao estagidrio no

ambiente educacional; Oportunizar a¢do prética do estagidrio; Reflexdo



tedrico-pritica, tendo como referéncia a realidade concreta de atuagio
profissional; Possibilidade de retro alimentagdo do processo de ensino e
aprendizagem; Desenvolver habilidades e competéncias para a docéncia; e

Intercimbio de informagdes entre o campo e o estdgio.

Destacamos que a prética da disciplina prezou por desenvolver uma
formagdo baseada no contexto real de atuagdo, possibilitando a construgdo
auténoma do conhecimento cientifico, em vivéncias concretas, as quais di-
recionaram as discussoes académicas e construgdes de relatérios com refle-

x0es tdo necessdrias a cada profissional.

Destaca-se, na disciplina de Estdgio Curricular Supervisionado, a
oportunidade de os discentes da Licenciatura em Pedagogia se debrucarem em
atividades concretas e vivenciarem a postura docente. Ressaltamos a postura
ética e a alteridade, primando por educar com responsabilidade, respeitando
as diferencas de cada institui¢io de ensino, independente do curso e da

modalidade oferecida, com o compromisso na qualidade educacional.

Os desafios enfrentados pela docéncia nas diversas versdes do Estégio
Curricular Supervisionado concretizaram-se como a reflexio tedrico-pritica
para se desenvolver em habilidades e competéncias para a docéncia, garantia
da construgio do relatério de estigio embasado teoricamente e com os
conhecimentos produzidos pelos discentes e a obten¢do da comprovagio da

prética do estdgio pelos discentes.

Apontamos que o trabalho com os aspectos tedricos e praticos foi
um elemento desafiador e central, vivenciado pelos estagidrios, especi-
ficamente, por se almejar que os mesmos pudessem vislumbrar o ensino
como uma ideologia na forma de interveng¢io no mundo (FREIRE, 1996).
Os estagidrios foram desafiados a propor ag¢des relevantes para o campo de
estdgio, o que requereu dos mesmos pesquisar, refletir, criar, atuar de forma
efetiva, e, para se atingir este objetivo foram cruciais as intervencées dos
tutores e professores, até que o planejamento fosse construido e incentivo

para colocar o plano €m prética.
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Outra questio desafiadora foi a constru¢io dos relatérios, pela
necessidade de os alunos apresentarem subsidios tedricos da identidade
docente, com fundamentagdes tedricas coerentes, sendo necessdrias muitas
idas e vindas dos relatérios, para se ampliarem e expandirem os aspectos e

os tépicos nio consistentes.

Ressaltamos que, na modalidade a distincia, as préticas nas disciplinas
de Estdgio Curricular Supervisionado sio caracterizadas como fundamentais
como em qualquer curso presencial. No entanto, é preciso que se busquem
estratégias para um acompanhamento da pritica do estagidrio mais eficaz e
qualitativa, de modo a possibilitarmos uma avaliagdo processual e feedbacks
continuos, visando proporcionar reflexdo e formagio, enfim, aprendizagem
significativa. Desse modo, a comprovagio do estigio se coloca como elemen-

to importante e essencial para aprovagio do discente nesta disciplina.

Assim, o Estdgio Curricular Supervisionado, no curso de Pedagogia
da UFRPE, tem buscado atingir os propdsitos de formagio profissional,
sendo um momento de reflexdo-agio-reflexdo dos discentes acerca de sua
atuagdo como futuros docentes. Por meio do estdgio, os licenciandos podem
os obsticulos do ambiente de trabalho e as competéncias que precisam
desenvolver, enquanto profissionais, como formas de superar as barreiras
da préxis, primando por concretizar um processo educativo de qualidade,

ético, e a formagio para a cidadania, objetivo essencial da Educagio.
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CAPITULO 11

Praticas
pedagogicas
interdisciplinares
na formacdo do(a)
pedagogo(a):
experiéncias nas
turmas do curso
presencial de

2" Licenciatura
em Pedagogia -
PARFOR-UFRPE
(2010-2016)

Antonio Marcos Alves de Oliveira
UFRPE - UAG

Claudia Simone Almeida de Oliveira
UFRPE - PARFOR

Veridiana Alves de Sousa Ferreira Costa
UFRPE - DEd

O Plano Nacional de Formagio de Professo-
res da Educagio Basica (PARFOR), na modalidade
presencial, é um programa emergencial integrante
da Politica Nacional de Formagio de Professores
da Educagio Bisica, organizado para atender o que
dispde o art. 11, inc. IIT do Decreto n° 6.755/2009' e
implantado em regime de colaboragio entre a Coor-
denagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), os estados, os municipios, o

Distrito Federal e as Institui¢ées de Ensino Supe-
rior (IES).

O PARFOR tem como objetivo incitar e
promover o oferecimento de educagio superior, de
qualidade e gratuita, para docentes em exercicio na
rede publica de educagio basica, para que estes pro-
fissionais possam alcancar a formacio exigida pela

Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional

(LDBEN), Lei n° 9.394/96 e favoregam para a me-

! Revogado pelo Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, que
dispde sobre a Politica Nacional de Formagio dos Profissionais da

Educagio Bisica.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Decreto/D8752.htm#art19
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lhoria da qualidade da educagio basica no Brasil®.

Conforme apontam Gatti, Barreto e André (2011), a formulagio do
PARFOR, que se seguiu 4 determinagio da Politica Nacional de Formagio
de Profissionais do Magistério da Educagio Basica, abrange um conjunto
de iniciativas do Ministério da Educagio (MEC), em colaboragdo com as
Secretarias Municipais e Estaduais de Educacio e as Institui¢des Pablicas
de Ensino Superior (IPES) para fornecer Cursos superiores a professores
em exercicio em escolas publicas que nio tém a formagdo adequada pre-
vista pela LDBEN. Séo eles: Cursos de 12 Licenciatura, para os que nio
possuem graduagio; Cursos de 22 Licenciatura, para os licenciados que nio
atuam na édrea de formagio da sua 12 licenciatura; e Cursos de Forma-
¢do Pedagégica para bacharéis sem licenciatura. O PARFOR faz parte do
Plano de Agdes Articuladas, que integra o Plano de Desenvolvimento da

Educagio?, do qual participaram todos os entes federados.

Até 2014, foram implantadas 2.428 turmas, em 451 municipios, lo-
calizados em 24 unidades da federagdo. Nesse periodo, o PARFOR aten-

deu docentes provenientes de 3.294 municipios brasileiros®.

2 Essas informagdes estdo disponiveis no size da CAPES <http://www.capes.gov.br/educacao-

basica/PARFOR>. Acesso em 29 ago. 2016.

3 Para maiores detalhes sobre o Plano de Desenvolvimento da Educagio recomendamos a leitura
da referéncia a seguirr HADDAD, Fernando. O Plano de Desenvolvimento da Educagio: razdes,
principios e programas. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2008.

Para uma andlise do Plano de Desenvolvimento da Educagio sugerimos a leitura do seguinte artigo:
SAVIANI, Dermeval. O Plano de Desenvolvimento da Educagio: andlise do projeto do MEC. Educ.
Soc., campinas, v. 28, n. 100 — Especial, p. 1231-1255, out. 2007

* Cf. nota de rodapé n° 2 neste capitulo.


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor

A Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), desde
2010 aos dias atuais, oferece, através do PARFOR, os Cursos de 22 Li-
cenciatura Presenciais — em Pedagogia® ¢ em Computagio —, lotados na
Unidade Académica de Educagio a Distancia e Tecnologia (UAEADTec).

Desde a experiéncia da 1* turma, em Serra Talhada (PE), perpassan-
do todas as turmas em Recife (PE), vem sendo construido, coletivamente,
entre a Coordenagdo do Curso, os(as) professores(as) formadores(as) e
os(as) professores(as) estudantes (nomeados por nés do-discentes), a pers-
pectiva interdisciplinar enquanto atitude, pressuposto na organiza¢io do

curriculo, e como elemento orientador na formagio dos(as) pedagogos(as).

De acordo com o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de 22 Licen-
ciatura Presencial em Pedagogia, objetiva-se proporcionar uma formagio
sélida e abarcante de educadores na drea de Pedagogia, enfatizando aspec-
tos pedagdgicos, sociais, técnicos e cientificos. Além disso, aponta para a
criagdo de inovagdes no processo da formagio de educadores para a educa-
¢do bdsica, preparando-os para o exercicio do magistério (UFRPE, 2009).
Segundo o mesmo documento, o objetivo geral desse curso é formar do-
centes para atuagdo nos anos iniciais do ensino fundamental, levando em
conta as ascendentes demandas pela formagio profissional de professores

na educagio biésica.

Como dois dos objetivos especificos, o referido PPC apresenta:

fomentar reflexdes critico-reflexivas sobre a prética pedagdgica nos anos

5 Nesse Curso, no periodo compreendido entre 2010 e 2016, duas turmas colaram grau, perfazendo
um total de 39 professores estudantes (do-discentes). A 32 turma colara grau ainda em 2016, ¢, a
42, iniciou o Curso em 2016.1. As aulas da 1* turma que colou grau ocorreram no municipio de
Serra Talhada (PE), na Unidade Académica de Serra Talhada (UAST) da UFRPE. Nas demais
turmas as aulas ocorreram/ocorrem no Centro de Ensino de Graduagio (CEGOE) da UFRPE,
campus Recife (PE). Em todas as turmas as aulas aconteceram/acontecem, aos sibados, das 8h
as 17h, conforme calendério académico semestral. Para integralizagio do Curso, o/a professor/a

estudante (do-discente) precisa cursar as disciplinas em 4 semestres, com uma carga hordria total
de 1395h.
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iniciais do ensino fundamental, promovendo a sele¢do e organizagio de
contetidos e propostas didatico-pedagégicas, de modo a suplantar a com-
partimentalizacdo pela construcio coletiva de préticas pedagdgicas que
tomem a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade como principios.
O outro objetivo versa sobre gerar pesquisas no campo teérico-metodol6-
gico da educagio, e de forma especifica da docéncia, fomentando a articu-

lagdo entre ensino, pesquisa e extensdo.

A partir dessa breve contextualizagio, buscamos discutir as prati-
cas pedagégicas, curriculares e avaliativas interdisciplinares desenvolvidas
no curso presencial de 22 Licenciatura em Pedagogia — PARFOR/UFRPE
(2010-2016).

Referencial teorico

Interdisciplinaridade e curriculo

A interdisciplinaridade surge na segunda metade do século passado,
com o intuito de suplantar a fragmentagio e o cariter de especializagio
do conhecimento, causados por uma epistemologia de tendéncia positivista
em cujas raizes estdo o empirismo, o naturalismo e o mecanicismo cientifi-

co do inicio da modernidade (THIESEN, 2008).

Para Thiesen (2008), a interdisciplinaridade é uma resposta alter-
nativa & abordagem disciplinar normalizadora (no ensino ou na pesquisa)
dos multiplos objetos de estudo. Com ela tenta-se derrubar a fragmentagio
das ciéncias e dos conhecimentos, sendo uma resisténcia sobre um saber

parcelado.

A interdisciplinaridade articula vérias disciplinas, em que o foco é o
objeto, o problema ou o tema complexo, para a qual nio atende a resposta
de uma tnica drea. Ela ndo configura uma teoria ou um método novo, sen-

do uma estratégia para apreensio, interpretagio e esclarecimento de temas
complexos (MINAYO, 2010).



Os dois grandes enfoques da interdisciplinaridade, segundo Thiesen
(2008), sdo o epistemoldgico e o pedagdgico. No aspecto epistemoldgico, o
conhecimento é visto em seus aspectos de produgio, reconstrucio e sociali-
zagdo. Jd no enfoque pedagégico sdo discutidas questdes de ordem curricu-

lar, de ensino e de aprendizagem.

A interdisciplinaridade como articuladora do processo de ensino e de
aprendizagem ocorre na medida em que se faz enquanto: modo de pensar
(MORIN, 2005 apud THIESEN, 2008); atitude (FAZENDA, 1979 apud
THIESEN, 2008); fundamento para as opgdes metodoldgicas do ensinar
(GADOTTI, 2004 apud THIESEN, 2008); pressuposto na organizagio
curricular (JAPIASSU, 1976 apud THIESEN, 2008); e elemento orientador
na formagio dos profissionais da educa¢io (THIESEN, 2008).

O trabalho interdisciplinar apresenta-se como um problema dificil e

drduo, tanto na produgio do conhecimento, quanto nos processos educati-

vos e de ensino (FRIGOTTO, 2008).

A interdisciplinaridade como problema, segundo Frigotto (2008),
aparece a partir de dois contextos: os limites do sujeito e a complexidade
dos fatos histéricos; e o plano material-histérico e cultural como problema

para o trabalho interdisciplinar na produgio do conhecimento social.

A condigio preliminar para o trabalho interdisciplinar, nos ambitos
da pesquisa e do trabalho pedagdgico, ¢ de que as acepgdes de “realidade,

conhecimento e os pressupostos e categorias de andlise sejam criticamente

explicitados”. (FRIGOTTO, 2008, p. 58).

No cendrio educacional, em especial na discussio de curriculo,
revela-se um elemento fundamental para a compreensio de limites e
possibilidades no ambiente educativo, nas universidades e escolas: trata-se
da compreensdo do curriculo como espago de disputas, de legados e de
identidades (ARROYO, 2011). Por esse motivo, é necessirio refletir sobre
o curriculo para além de contetdo, procedimentos e técnicas e questionar:

que tipo de educacio e sociedade vivemos e queremos?
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As teorias mais tradicionais sobre curriculo buscaram neutralidade,
mas as teorias criticas e pés-criticas do curriculo apostam na discussio
sobre as relacdes de poder, hierarquizagdes de saberes e poderes, avan¢ando
e incluindo cada vez mais os estudos culturais, abordando temas, como:
género, raca, meio ambiente e sexualidade de maneira significativa na

Educacio de Jovens e Adultos.

Num mundo em permanente mudanga, deve-se incorporar as trans-
formagdes suscitadas pela prética docente a teoriza¢do curricular critica e
(re)significar a formagio de professores, contextualizando o ensino e a pes-
quisa, articulando ainda a¢bes de extensdo. Dessa maneira, podemos enten-
der que o curriculo pode ser um campo de contestagdo que recrie relagoes
de poder, em especial de lutas dos grupos que estio submetidos a situagdes
arbitrarias, cujos sujeitos sdo subalternizados por vontade dos grupos hege-
monicos da sociedade. Para Sacristin (2000, p.14), curriculo é “um modo
de organizar uma série de priticas educativas” envolvendo a comunidade
académica e a comunidade local, ampliando as discussées e propiciando

agoes concretas.

No Projeto Pedagégico do Curso (PPC) Presencial de 22 Licencia-
tura em Pedagogia — PARFOR/UFRPE h4, em cada semestre, respectiva-
mente, a disciplina Pratica como Componente Curricular (PCCC) I, II, III ¢
1V. Esse componente curricular enfatiza que “Em tempo e espago curricular
especifico, a coordenagdo da dimensio pritica transcenderd o estdgio e terd como

[finalidade promover a articulagio das diferentes priticas, numa perspectiva in-

terdisciplinar.” (UFRPE, 2009, s.p., itdlico no original).

A metodologia do curso incita novos formatos de ensino-aprendi-
zagem em novos métodos que contribuam para uma formagio interdis-
ciplinar e global do (a) egresso (a). A acep¢io e a organizagio curricular
estdo sustentadas nos preceitos da criticidade, da interagdo, da contextuali-
zagdo e da interdisciplinaridade, sendo esse dltimo principio explicitado da
seguinte forma: “Relagdes indissocidveis entre diferentes dreas do conheci-

mento, priorizando estreitar as conexdes entre lingua, literatura, educagio,



sociedade e tecnologia, a fim de facilitar as reflexdes sobre ensino-aprendi-

zagem numa abordagem integrada e interdisciplinar.” (UFRPE, 2009, s.p.)

E a partir dessas considerages que buscamos articular o processo de
ensino e de aprendizagem, planejando, executando, avaliando, e refletindo
sobre a dimensédo da interdisciplinaridade e sua importancia na formagio

docente.

Procedimentos metodologicos

Optou-se pela pesquisa-agdo por considerar a dindmica da realidade e a
subjetividade dos sujeitos, além de considerar seu potencial de intencionalida-
de 2 interagio e também 2 transformacio, concretizando um caréter formativo,
com agdes pedagégicas que cientificizam a pratica educativa, levando em conta

principios éticos.

A pesquisa-agio supde intervengdo na realidade social, destacan-
do-se principalmente por seus aspectos participativos, com tendéncia de-
mocratica em dire¢io as mudangas sociais. E fundamental diagnosticar
problemas, desenvolver estratégias de a¢do coletiva e avaliar os processos.
Embora privilegie o lado empirico, essa abordagem ndo se afasta dos refe-
renciais tedricos (THIOLLENT,2009). Esse desafio metodoldgico, na sua
dinamica, valoriza contextos interdisciplinares que suscitam religar saberes

fragmentados.

A interdisciplinaridade - um dos principios apontados no PPC do
1nosso curso - tornou-se o “carro-chefe” das priticas pedagdgicas, curriculares
e avaliativas. Em principio, a partir de uma necessidade de adequagio do
calenddrio de aulas nas turmas do curso Presencial de 22 Licenciatura
em Pedagogia PARFOR/UFRPE ao calenddrio dos demais cursos da
UAEADTec, aliada as participa¢des e contribui¢des da coordenagio do
curso na troca de experiéncias no processo ensino-aprendizagem com
os(as) professores(as) formadores(as) e os(as) professores(as) estudantes
(do-discentes), em sala de aula — ou fora dela (em espagos informais:

conversas nos corredores, intervalos de aulas, na hora do lanche coletivo e
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almogo coletivo, entre outros). Para além de uma adequagio no calendario,
a interdisciplinaridade emergiu como proposta pedagégica desafiadora e

promotora do aprendizado.

Tivemos especificidades nas 4 turmas do curso presencial de 22
Licenciatura em Pedagogia — PARFOR/UFRPE implantadas até o mo-
mento. A maioria dos(as) professores(as) estudantes (do-discentes) pos-
sui cursos de pés-graduagio lato sensu, alguns até stricto sensu, em nivel de
mestrado. A maior parte deles(as) com muitos anos de experiéncia profis-
sional na educagio bdsica, enquanto docentes, coordenadores pedagégicos
e gestores de escolas; nas secretarias municipais de educagio, como equipe
pedagégica, diretores de ensino e secretirios adjuntos das secretarias muni-

cipais de educagio; e, na docéncia no magistério superior.

Também existe especificidade na equipe da coordenagdo do curso
e dos(as) professores(as) formadores(as): todos(as) com titulo mestre ou
doutor em educagio ou dreas afins, disponiveis para aprender e desenvolver

préticas pedagodgicas, curriculares e avaliativas interdisciplinares.

Periodicamente, existem reunides pedagégicas de estudos e de ava-
liagbes para a construgdo coletiva das praticas pedagégicas interdiscipli-
nares, em que participam a coordenagio do curso e os(as) professores(as)
formadores(as). Nelas, sio refletidas propostas abertas/minutas de trabalho
interdisciplinar, discutidas no 1° dia de aula de cada semestre letivo, com os(as)

professores(as) estudantes (do-discentes), e amadurecida ao longo do processo.

Em todas as turmas do curso, no 1° dia de aula, apresentaram-se a
matriz curricular e as experiéncias das praticas pedagdgicas, curriculares
e avaliativas interdisciplinares concretizadas, realizando-se as primeiras
discussdes sobre a proposta que se construiria naquela turma especifica®.

Essas priticas interdisciplinares acontecem a partir das deliberacoes e

¢ Todas as turmas aceitaram o desafio das praticas pedagdgicas, curriculares e avaliativas

interdisciplinares.



encaminhamentos coletivos, em sala de aula ou para além dela — em
aulas de campo, por exemplo — com a presenc¢a da coordenagio do curso,
dos(as) professores(as) formadores(as), dos(as) professores(as) estudantes

(do-discentes) e convidados(as).

O inicio das praticas pedagdgicas interdisciplinares aconteceu num
processo continuo e cumulativo na 12 turma do curso, estendendo-se pelas
demais turmas, inicialmente a partir do desenvolvimento e articulagdo en-

tre as disciplinas.

Nessa 12 turma do curso, especificamente no semestre 2011.1 (pe-
nultimo semestre), a partir de um problema real dos professores estudan-
tes (do-discentes)” que atuavam na Equipe Pedagdgica da Secretaria de
Educagio de Afogados da Ingazeira (PE), as disciplinas PCCC III, Estd-
gio Curricular Supervisionado I1I e Educagdo de Jovens e Adultos propuseram
priticas pedagdgicas/curriculares/avaliativas interdisciplinares, por meio
de Semindrios Interdisciplinares Avaliativos Internos. Tais eventos propicia-
ram debates/exposicoes/explanagdes dos dados levantados nas pesquisas
em grupo para a construgio coletiva do arcabougo metodolégico para a
construgdo do Semindrio Interdisciplinar Avaliativo Externo que subsidiasse
a elaboragio da proposta pedagégica municipal de EJA, uma vez que, na

ocasido, ndo existia uma proposta pedagégica municipal sobre educagio de

jovens e adultos (EJA).

Em todas as turmas do curso, antes dos Semindrios Interdisciplinares
Awaliativos Internos, realizados ao final de cada semestre, sdo trabalhados/
debatidos os textos/artigos/pesquisas que subsidiam as préticas pedagdgicas,
curriculares e avaliativas interdisciplinares, em todas as fases e etapas das
pesquisas e dos processos pedagégicos interdisciplinares e disciplinares,

acompanhados pelos(as) professores(as) formadores(as) e pela coordenagio

7 Nessa 12 turma do curso, as aulas aconteciam em Serra Talhada (PE). Das 17 (dezessete)
concluintes, 16 (dezesseis) faziam parte da Equipe Pedagégica da Secretaria de Educagio de
Afogados da Ingazeira (PE).
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do curso. Tais Semindrios sio desenvolvidos em sala de aula, ou em aulas de
campo, pelos professores estudantes (do-discentes), em dias agendados no
calenddrio do curso, através do debate coletivo, de proposicdes, sugestdes,
questdes suscitadas a partir dos textos previamente escolhidos e/ou das
pesquisas realizadas e apresentadas pelos(as) professores(as) estudantes

(do-discentes).

Apresentagao e discussao de resultados

Desde a 12 turma, em Serra Talhada (PE), trabalhamos com a pro-
posta interdisciplinar e, cada semestre, culmina com os Semindrios Interdis-
ciplinares Avaliativos Internos. Ao final do curso, em cada turma® — 1* turma
em Serra Talhada (PE) e a 22 e 32 turma em Recife (PE) — esses semina-
rios internos resultaram no climax das praticas pedagdgicas, curriculares e
avaliativas interdisciplinares, cujos trabalhos realizados foram apresentados

nos Semindrios Interdisciplinares Avaliativos Externos, abertos ao publico.

Assim, abrindo a Semana de Integragio da UAEADTec/
UFRPE, emergiu o I Semindrio Interdisciplinar: Curriculo e ldentidade
na Educa¢do de Jovens e Adultos, que foi motivado pelas vivéncias dos
componentes curriculares que compuseram o curriculo do curso
presencial de 22 Licenciatura em Pedagogia — PARFOR/UFRPE.
As disciplinas, as quais possuiam um cardter interdisciplinar e um olhar
sensivel as vivéncias dos(as) do-discentes, procuraram integrar a relagio
tedrico-prética, dando importincia as demandas dos(as) professores(as)

estudantes (do-discentes) no seu cotidiano de trabalho.

Dessa forma, discutiu-se a necessidade da elabora¢io de uma pro-

posta pedagdgica para Educagio de Jovens e Adultos (EJA) na Rede

8 A 12 Turma, realizou em Afogados da Ingazeira (PE), no dia 11/05/2012, no Auditério do Centro
Tecnoldgico e Inclusio Digital. A 22 Turma, em Recife (PE), no dia 25/05/2013, no Auditério da
Pés-Graduagio da Faculdade Franssinette do Recife (FAFIRE). A 32 Turma, em Recife (PE), no dia
17/09/2016, no hall térreo do Centro de Ensino de Graduagio (CEGOE) da UFRPE.



Municipal de Ensino de Afogados da Ingazeira (PE), conforme dito.
A coordenagio do curso, em conjunto com os(as) professores(as) forma-
dores(as) e os(as) professores(as) estudantes (do-discentes), avaliaram que
as disciplinas, pelo cardter interdisciplinar vivenciado, deveriam promover,
enquanto processo avaliativo, a elaboragdo de um documento introdutério
que pudesse contribuir para a construgdo da proposta pedagégica em EJA
na Rede Municipal de Ensino de Afogados da Ingazeira (PE).

Para socializagio, discussdo e avaliagio do documento introdutério
foi pensado esse I Semindrio Interdisciplinar: Curriculo e Identidade na
Educagio de Jovens e Adultos com os seguintes objetivos: socializar, discutir e
avaliar o documento introdutério que pudesse contribuir para a construgio
da proposta pedagdgica de EJA para a Rede Municipal de Ensino de
Afogados da Ingazeira; discutir o curriculo enquanto espago para pensar a
identidade na EJA, e desenvolver o cariter interdisciplinar no curriculo do
curso presencial de 22 Licenciatura em Pedagogia PARFOR/UFRPE. Esse
semindrio contou com a participagio de docentes da EJA; professores(as)
formadores(as) do curso; coordenagio do curso; professores(as) estudantes
(do-discentes) do curso; coordenadores(as) pedagégicos(as) da educagio
basica; formandos(as) do Curso Normal Médio; equipe pedagdgica da
Geréncia Regional de Educagio; membros do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais; membros Casa da Mulher do Nordeste; membros da Federacio
dos Trabalhadores em Agricultura do Estado de Pernambuco (FETAPE);

entre outros.

O I Semindrio Interdisciplinar: Curriculo e Identidade na Educagio
de Jovens e Adultos foi composto de uma conferéncia intitulada Curriculo
e Identidade na Educacio de Jovens e Adultos proferida pela Prof.2 Dr.2 Ro-
singela Tenério (UFPE). Também contou com a exposi¢io dos estudos e
pesquisas interdisciplinares realizados pelos(as) professores(as) estudantes
(do-discentes) e orientado pelos(as) professores(as) formadores(as), intitu-
lados: a) Anilise da Educagio de Jovens e Adultos no municipio de Afoga-
dos da Ingazeira (PE); b) Discussio dos Documentos de Referéncia para

Educagio de Jovens e Adultos; ¢) Defini¢io do processo de elaboragio da
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Proposta Curricular para EJA. Dai emergiram proposigées e encaminha-

mentos para elaboragio da proposta pedagégica em EJA do municipio de

Afogados da Ingazeira (PE).

O II Semindrio Interdisciplinar: A atuagio do Pedagogo em diferentes es-
pagos teve como publico participante: professores(as) formadores(as) do cur-
s0; coordenagio do curso; professores(as) estudantes (do-discentes) do curso;
discentes e docentes das licenciaturas diversas e dos cursos de pés-graduagio
lato sensu da FAFIRE; e profissionais da educagio. Esse Semindrio foi com-
posto por uma mesa-redonda intitulada 4 atuacio do Pedagogo em diferentes
espagos. Essa mesa contou com a pedagoga Prof.2 Valnéia Lima (FAFIRE),
que relatou sobre a experiéncia de orientagio na drea da pedagogia hospitalar.
A Prof® Ana Carolina Sobral, professora formadora do curso presencial
de 22 Licenciatura em Pedagogia PARFOR/UFRPE, comentou sobre sua
atuagio como pedagoga, enquanto chefe na Coordenagio de Apoio Peda-
gogico (CAP), 6rgio pertencente 2 Pré-Reitoria de Ensino de Graduagio
(PREG), da UFRPE. Por fim, o Prof. Francisco Irineu, da Companhia de
Transito e Transporte Urbano — sociedade de economia mista integrante
da Administra¢do Indireta Municipal da cidade de Recife (PE) — dis-
cutiu sobre sua fungdo de pedagogo para realiza¢io de estudos e projetos
de educagio para o transito. Houve, também, apresentacio em grupos das
comunicagdes orais realizadas pelos(as) professores(as) estudantes (do-dis-
centes) do curso, orientados(as) pelos(as) professores(as) formadores(as) do
curso, com os seguintes temas: a) Desafios para a Gestdo em escolas publi-
cas e administragio de conflitos entre professores e gestores; b) A pratica
gestora e a indisciplina escolar: a visio de gestores da Escola Bisica; c)
Educagio de Jovens e Adultos na perspectiva de uma gestdo participativa;
d) Semear Educagio Ambiental: uma construgio possivel; ¢) A atuagio do

coordenador pedagégico e o cotidiano escolar.

O III Semindrio Interdisciplinar: Processos educativos e gestio demo-
crdtica: contextos e mudangas foi construido a partir da temidtica da gestio
escolar. Esse semindrio visou a discutir, de forma interdisciplinar, especi-

ficidades da gestdo de forma integralizada, na gestdo escolar, no curriculo



e na pratica educativa. Dada a complexidade do fendémeno da gestio, re-
fletiu-se essa temdtica sob duas dimensoes, conforme a especificidade das
disciplinas: a énfase com a gestdao na escola e os atores envolvidos nesse
processo, e a énfase na organizagio do trabalho pedagégico do professor
em sala, o que compreende pensarmos aspectos da gestdo do trabalho pe-
dagégico, envolvendo aspectos diddtico-metodolégicos do planejamento e

da avaliagdo, em sua relagdo com a gestio.

Os trabalhos dos professores(as) estudantes (do-discentes) do
curso, oriundos de projetos de intervencdo, foram orientados pelos(as)
professores(as) formadores(as) do curso, cujos resultados foram apresentados
em banner e, além dos professores(as) estudantes (do-discentes) do curso,
contou com a participagio dos(as) professores(as) formadores(as) do
curso; da coordenagdo do curso; das professoras Maria do Socorro Lima,
Pr6-Reitora de Ensino de Graduagio da UFRPE e Maria do Socorro
Valois, coordenadora geral das licenciaturas, além de discentes e docentes de
cursos de licenciaturas diversas da UFRPE; de profissionais da educagio das
redes municipais de ensino da Regido Metropolitana de Recife (PE), entre
outros, destacamos que essa mesma metodologia vem sendo desenvolvida
na 42 turma do curso de 22 Licenciatura em Pedagogia’ PARFOR/
UFRPE, que ji apresentou o I Semindrio Interdisciplinar Avaliativo Interno,
com o eixo temdtico de préticas educativas na Educagdo Infantil, incluindo
as Novas Tecnologias e a Robética Educacional, demonstrando prazer com
as descobertas do desafio da proposta interdisciplinar, e dard seguimento a
proposta, culminando no IV Semindrio Interdisciplinar Avaliativo Externo,
que serd construido ao longo do processo, a partir de suas demandas, assim

COomo ocorreu nas outras turmas.

® Até o momento de finalizagio desse trabalho, essa turma acabara de concluir o 1° semestre do

Curso, com excelentes resultados no I Semindrios Interdisciplinar Avaliativo Interno.
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Considerag0Oes (ainda nao) finais

O ambito curricular, a disponibilidade e a pratica pedagégica desen-
volvida por todos(as) que participaram/participam do curso presencial de
22 Licenciatura em Pedagogia — PARFOR/UFRPE - coordenagio do cur-
so, professores(as) formadores(as) e professores(as) estudantes (do-discen-
tes) — fizeram e fazem um convite ao desafio da concretizagio de priticas

pedagdgicas, curriculares e avaliativas interdisciplinares.

No relato das experiéncias vivenciadas pelas 4 (quatro) turmas do
curso presencial de 22 Licenciatura em Pedagogia - PARFOR-UFRPE
— ndo desenvolvemos uma “receita de bolo” para as priticas interdiscipli-
nares. Pelo contrério, cada turma, com suas especificidades, construiu e de-
senvolveu seus modelos de préticas pedagédgicas, curriculares e avaliativas
interdisciplinares, em que ocorreram muitas idas e vindas, angustias, preo-
cupagdes pelos professores(as) formadores(as) e os professores(as) estudan-
tes (do-discentes), que, com o desenvolvimento do processo, foram sendo
dirimidas e resolvidas, transformando-se em modelos exitosos de apropria-

¢do do conhecimento, de curriculo e de avaliagio.

Também nido poderiamos negar a importancia de boas praticas dis-
ciplinares para o desenvolvimento de boas praticas interdisciplinares, ou
seja, praticas disciplinares consistentes e de boa qualidade sdo fundamen-

tais para o sucesso de praticas interdisciplinares.
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A presente obra - Educagdo a Distancia: Cenarios, Experiéncias e Praticas - reline
trabalhos que discutem o contexto da EAD na educagdo superior, considerando percursos
e experiéncias em bacharelados e licenciaturas ofertados na modalidade a distancia
pela Universidade Federal Rural de Pernambuco/UFRPE. Trata-se de uma publicacdo
histérica, em homenagem aos dez anos de implantacdo da Educagdo a Distdncia na
UFRPE.

Os capitulos descrevem experiéncias vivenciadas no ambito da graduacdo,
considerando-se temas como: indicadores de taxas de sucesso no ensino superior,
processos de regulagdo e reconhecimento de cursos, avaliagdo institucional, extensao
universitaria, trabalho de conclusdo de curso, videoaulas, biblioteca virtual, estagio
supervisionado, oficinas pedagdgicas, seminarios interdisciplinares, e outros.

Os textos abordam uma diversidade tematica sob um viés multidisciplinar,
contemplando-se varias areas do conhecimento, tais como: Gestdo Educacional,
Avaliagdo Institucional, Administracdo, Sistemas de Informagdo, Computacéo, Ciéncias,
Fisica, Letras, Pedagogia/Educacdo.




